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به شیوۀ  2بررسی آموزش محتوای درس اندیشۀ اسلامی 

نیازمحور بر گرایش به تفکر انتقادی دانشجویان )مطالعۀ  

 موردی: دانشجویان پسر دانشگاه ولی عصر)عج( رفسنجان(

 2حسین کامیاب  1مرضیه کهنوجی، 

 چکیده

به شیوۀ نیازمحور بر گرایش   2اندیشۀ اسلامی  محتوای درس    این تحقیق با هدف بررسی تأثیرآموزش  هدف:
انتقادی دانشجویان   حاضر،    روش تحقیق  روش:رفسنجان انجام شد.  (  عج)ولی عصر  پسر دانشگاهبه تفکر 

آزمون استفاده شد. جامعۀ آماری، شامل پس  -آزمونآزمایشی بود. برای دسترسی به اهداف، از طرح پیششبه
اول    پسر  دانشجویان نیمسال  در  رفسنجان  عصر)عج(  ولی  دانشگاه  کارشناسی  شیوۀ  و    1402-03مقطع 

با روش تحقیق، هدفمند و در دسترس بود؛ یعنی دانشجویانی که در  نمونه نیز متناسب  کلاس درس  گیری 
اسلامی   داشته   2اندیشۀ  انتخاباند.  شرکت  پرسشنامۀ گرانمونۀ  به  پاسخ  شده  انتقادی ریکتس  تفکر  به  یش 

، مجدداً به پرسشنامه گرایش به  2جلسه آموزش محتوای درس اندیشۀ اسلامی    16بعد از    دانشجویاندادند.  
بین نتایج  ها:یافته. انجام شدو استنباطی  ها در سطح توصیفیتفکر انتقادی پاسخ دادند. تجزیه و تحلیل داده 

از آموزش، تفاوت  آزمون و پسپیش بعد  انتقادی، قبل و  به تفکر  به لحاظ میانگین نمرات گرایش  آزمون 
به همراه   2شده برای تدریس درس اندیشۀ اسلامی  محتوای انتخاب  گیری:نتیجهمعناداری وجود داشت.  

انتقادی تفکر  به  گرایش  مؤلفۀ  تقویت  بر  مؤثر  عوامل  از  نیازمحور،  شیوۀ  به  میزان   بود   تدریس  توانست  و 
میزان سایر خردهخرده بر  ولی  افزایش دهد؛  را  تأثیری  مقیاس خلاقیت  مقیاسها)بالیدگی و درگیری ذهنی( 

لذا   می نداشت.  داده  سایر   شودپیشنهاد  در  پژوهش  انجام  و  آموزش  شیوۀ  تغییر  محتوا،  بازبینی  به  نسبت 
 دانشگاهها اقدام شود.

 ، گرایش به تفکر انتقادی، خلاقیت، بالیدگی، درگیری ذهنی. 2اندیشۀ اسلامی درس  واژگان کلیدی: 

 
  :09/1403/ 26؛ تاریخ پذیرش: 18/06/1403تاریخ دریافت 

دانشگاه ولی    دانشکده ادبیات و علوم انسانی،  ،گروه معارف اسلامی و عمومی دانشیار    تعلیم و تربیت.   ۀدکترای فلسف.1
نشانی: رفسنجان؛ بلوار ولایت، دانشگاه ولی عصر)عج(، دانشکده ادبیات و علوم  . عصر)عج( رفسنجان)نویسنده مسئول(

 M.kahnooji@vru.ac.ir/ 03431312336  انسانی. شماره نمابر:
عمومی   .2 و  اسلامی  معارف  گروه  استادیار  قرآنی.  متون  انسانی،  ،دکترای  علوم  و  ادبیات  ولی    دانشکده  دانشگاه 

 H.kamyab@vru.ac.ir /. عصر)عج( رفسنجان
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 الف( مقدمه
مهارت تفکر   ،آموخته شود  رانی به فراگ  دیبا  ی که در هر نظام آموزش  ییمهارتها  نیترمهم  از

 ی برا  ونسکویکه توسط    یدانشگاهها و مراکز آموزش عال  یاصل   ۀفیوظ.  است  دن یشیو اند 
ب انتقاد  یرشد و پرورش مهارتهاشده،  تأیید    کمیو    ستیانسان قرن   ان یبه دانشجو  ی تفکر 

نقش .  (1:  2018  1)چان، د شو  نو کسب معرفت در آنا  یکه منجر به شناخت علم  یاگونه   بهت؛  اس
بازار   یبرا  رانی فراگ  یسازبه منظور آماده  یآموزش   طیاساساً بهبود شرا  یمؤسسات آموزش

آموزش    ناست تا به آنا  نیا  رانیفراگ  یسازآماده  یمؤثر برا  یاز روشها  یک یکار است و  
ند ای آموزش ضرور  ندیتفکر در فرا  یمهارتها.  (32: 2009  2،استوک  دجیبر)چگونه فکر کنند  میده

را    شانی ریادگی  ییسرعت و کارا  ی و همچنینریادگی  ییتوانا  توانندیم  قی طر  نیو افراد از ا
 ( 143:  2015،  همکاران  و 3)یی .بهبود بخشند 

  ۀجیاست که در نت  میقضاوت هدفمند و خودتنظ،  دنی شیبه عنوان مهارت اند  یتفکر انتقاد
به    شیگرا  .(2016)بهزادی و نوشادی،  ردیگیو استنباط شکل م  یابیارزش،  لیو تحل  هیتجز،  ریتفس

انتقاد م  ی تفکر  تغ  دشویموجب  باورها  ۀشالود،  گذشته  یباورها  حیتصح  ا ی  رییکه   یخلق 
قضاوت   یبرا   لیتما  ینوع  یبه تفکر انتقاد  شی گرا  ،فیتعر  نی طبق ا.  ندشو  ندهیدر آ  دیجد

  ن یاستنباط بوده و همچن  ی واب یارز،  لیتحل،  ریبر تعب  یدهنده است که مبتنهدفمند و خودنظم
  ضمن .  (100:  2006  4)بانینگ، دنک  نییرا تب  یو مفهوم  یملاکی،  شناختروشی،  تی موقع  ملاحظات
لازم است  لذا    ؛است حاکم بر کلاس  ثر از جوّأمت  یادیتا حد ز  یبه تفکر انتقاد  شی آنکه گرا

 برای و تلاش    جوّ   نیا  شناخت  باشد.  تیمیانسجام و صم،  بر مشارکت  یمبتن   موجود،که جوّ
 ش یگرا  در راستای  تی و ترب  مینظام تعل  شتریهرچه ب   شبردیپدر  ثر  ؤم  یگام  تواندیآن م  رییتغ

تفکر شود  رانیفراگ  یانتقاد  به  پ.  محسوب  نظر  در    یاجتماع  -یروان  جوّ  5،اژهیبه  مطلوب 
باعث شکفته   در کلاس درس  فعال  روش  د.نفعال باش  فراگیراناست که در آن    یجوّ،  کلاس

و فرد را به   شودی م  فراگیران  یمبادلات فکر  افتنیو سازمان    یاخلاقی،  عقل  تیشدن شخص
  ی خان) .دهدیم  شیافزا  را  یبه تفکر انتقاد  شی رغبت و گرا  ۀزیو انگ  داردیم  وا  تیابداع و خلاق

 ( 20: 1392 ، و همکاران
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کیم  )حل مسئله  ییبر توانا  یبه تفکر انتقاد   شیکه گرا  نداه دیرس  جهینت  نی به ا  پژوهشگران

چوی،  خلاق  (131:  2014  1و  لین، )ت یو  و  دغدغه  یکی  است.   گذارتأثیر  (33:  2004  2یانگ   یهااز 
آموزش نظام  که    نیا  یکارشناسان  گونهشیوهاست  به  فعلی  آموزشی  که  های  است  ای 

را تحلقادر    دانشجویان  شغل   ۀاداننقّ  لیبه  امور  به  مربوط  زندگ  یمسائل  خود    ۀروزمر  یو 
های خشک انضباطی که عالی به جای انتقال معلومات و ایجاد محیط  ؛ لذا آموزشدکننی نم

  ۀ شرایطی را فراهم کند تا دانشجویان بتوانند دربار لازم است    د،نطلبمی  فقط بازتولید دانش را
و حقایق را تشخیص    نندشده داوری کارزش اطلاعات و استدلالهای ارائهو    اعتبار،  تصحّ

را گرایش افراد به تفسیر و تحلیل اطلاعات،  ؛ زیهای انتقادی باشندتصمیم   اخذتا قادر به    دهند
در یادآوری اطلاعات و به کارگیری آن تأثیر دارد. بنابر این، اتخاذ روشهای تدریس مناسب،  
دانشجویان  فکری  فرایندهای  در  چالش  ایجاد  باعث  مفید،  و  کاربردی  محتوای  همراه  به 

شود و زمینۀ فعالیت افرادِ دارای اندیشۀ آزاد، همراه با قابلیت تبادل نظر و تفکر انتقادی را می
  2بررسی آموزش محتوای درس اندیشۀ اسلامی آورد. لذا این پژوهش در راستای فراهم می

 به شیوۀ نیازمحور، بر گرایش به تفکر انتقادی دانشجویان پسر انجام شده است. 

 . چارچوب نظری پژوهش 1
از نگرشها   ی ااست که به صورت مجموعه  ی انهیزمشیپ ریّمتغ  کی ی، به تفکر انتقاد شیگرا

به    یتیشخص  یهاطهیاز ح  یکی  ،ش یگرا  نیا.  شده است  فیتعر  یو عادات ذهن است که 
انتقاد  یهاو خواسته  لیتما تفکر  به  دارد  ی افراد    کیتحقق    ی برا.  (108:  2013  3)سوسو، اشاره 

 . به استفاده از آن را داشته باشد لیش و تمایهم مهارت و هم گرا دیشخص با، مهارت
به تفکر    ش یو گرا  یتفکر انتقاد  یمهارتها  جادیا  ۀشامل دو جنب  دیبا  یمتفکر انتقاد  تی ترب

دهد می نوع تفکر رخ ن  نیا  ی،مثبت به تفکر انتقاد  شیبدون گرا  ؛قتیدر حق.  باشد  یانتقاد
پ  رِیز  ای نمود  استاندارد  انتقاد  شی گرا  نیهمچن .  کندیم  دایسطح  تفکر  بُ  یبه  دو  عد شامل 

بُ  ؛است  شی مهارت و گرا بُ  یشناخت  یندهایفرای،  عد مهارتدر  و    شیگرا،  شی عد گراو در 
 ( 570:  2003 4، پروفتو).دشویمطرح م هاآن ۀفرد در برخورد با مسائل و تفکر دربار یدرون ۀزیانگ

 ی استدلال و تفکر منطق  اب   ی به طور کل  ی،طولان ای  هخچیتار   با  یتفکر انتقاد  یشناخت  ۀحوز
  قاتیتحق  نیشتریتأکید دارد و ب  یفکر  یهاییوابسته به توانا  یبه مهارتها  است و  محصور شده

 
1. Kim  & Choi 
2. Yang & Lin 
3. Sosu 
4. Profetto 



10   101 در دانشگاه اسلامی، شماره معرفتی مطالعاتفصلنامه علمی 

اختصاص   یشناخت   یهامهارت  یریگاندازه  یبرا  یادیز  یو ابزارها  شدهحوزه انجام    نیدر انیز  
 ( 70: 2009 1، کو) .است افتهی

 است   یتفکر انتقاد  یجانیو ه  یعد عاطفبُ،  به تفکر  لیمعتقد است که تما  (2011)2ونیفاش
  کند یم  انی ب  (2003)3تس کیر  نیهمچن.  تفکر سطح بالا اشاره دارد  ۀ نیافراد در زم  شیکه بر گرا

  یدگیبال، تی و خلاق ردیگیشکل م یدرون ۀز یانگ کیبر اساس  یبه تفکر انتقاد شیکه گرا
و    شیآشکار است که گرا.  داندیمی  به تفکر انتقاد  شیگرا  یهامؤلفهرا    و درگیری ذهنی

  ی و تفکر انتقاد   است  یضرور  یامر  ،مهارتها  نیا  یریدر جهت توسعه و به کارگ  یکاف  لیتما
 (15: 2004و همکاران،  4ن ی ج) .رفت یپذ نخواهد به آن صورت   شیبه گرا لیبدون تما

اسلامی  در   اندیشۀ  درس  محتوای  آموزش  تأثیر  بررسی  به  حاضر  روش    2پژوهش  به 
نیازمحور، بر متغیّرهای گرایش به تفکر انتقادی)خلاقیت، بالیدگی و درگیری ذهنی(پرداخته 

جلسۀ 16است که طی    2شده است. متغیّر مستقل این تحقیق، محتوای درس اندیشۀ اسلامی  
( و متغیّر وابسته،  1ای به گروه آزمایش، به شیوۀ نیازمحور آموزش داده شد)جدول  دقیقه  90

نهایت،   در  و  ذهنی(  درگیری  و  بالیدگی  انتقادی)خلاقیت،  تفکر  به  زیرمقیاسهای گرایش 
 باشد. مؤلفۀ گرایش به تفکر انتقادی می

 های ذیل بررسی شدند: در این راستا، فرضیه
فرضیۀ اول: بین میانگین نمرات گرایش به تفکر انتقادی دانشجویان، قبل و بعد از آموزش،   -

 تفاوت معناداری وجود دارد.
مقیاس خلاقیت، قبل و بعد از آموزش، تفاوت فرضیۀ دوم: بین میانگین نمرات خرده  -

 معناداری وجود دارد.
 مقیاس بالیدگی، قبل و بعد از آموزش، تفاوتفرضیۀ سوم: بین میانگین نمرات خرده  -

 وجود دارد. معناداری
مقیاس درگیری ذهنی، قبل و بعد از آموزش،  فرضیۀ چهارم: بین میانگین نمرات خرده -

 داری وجود دارد.معناتفاوت 
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 . پیشینۀ پژوهش2
های گرایش به تفکر انتقادی، تحقیقی در  با وجود نقش مهم تفکر انتقادی و همچنین مؤلفه

)یکی از دروس عمومی دانشگاهی( به 2رابطه با تأثیر آموزش محتوای درس اندیشۀ اسلامی  
به   ادامه  در  لذا  است.  نشده  انجام  دانشجویان  انتقادی  تفکر  به  گرایش  بر  نیازمحور،  شیوۀ 

 شود. ای که به نحوی با کلّیت این موضوع ارتباط دارند، اشاره میتحقیقات انجام شده 
شیوه   (1402)زادهحمیدی  »بررسی  دانشگاه در  در  اسلامی  معارف  دروس  آموزش  های 

دانشجومعلمان خواستار آموزشی عمیق فرهنگیان از دیدگاه دانشجومعلمان«، نتیجه گرفت که  
تجزیه    بر عناصری مانند،  دروس  و برای آموزش این  انداسلامی  معارف  دروس  و کاربردی در

 . تأکید دارند رشد و تعالی دانشجویان،، به منظور نقد موضوعاتو  و تحلیل
در »بررسی مسائل آموزش دروس معارف اسلامی در دانشگاه فرهنگیان«   (1402)محمدی

 سخنرانی است،  معارف  روش تدریس اغلب اساتیدنتیجه گرفتند که طبق اذعان دانشجویان،  
کلاسها فاقد خلاقیت و  شودای نمیو از روشهای نوین تدریس و ابزارهای آموزشی استفاده

دانشجومعلمان   ۀبررسی تجربیات زیست  و جذابیت برای مشارکت دانشجویان در بحثها هستند.
شیوۀ    اسلامی در محتوا،  معارف  دروس  دهد که آموزش برخی ازدانشگاه فرهنگیان نشان می
 . هایی همراه استبا کاستی ، اجرا و یادگیری دانشجویان

حل مسئله خلاق در   ییبر توانا   یبه تفکر انتقاد  شیتأثیر گرا  یبررس»در    (1399)یمی کر
دارا  جهینت  «،انیدانشجو افراد  انتقاد  شیگرا  یگرفت که  تفکر  توانا،  مثبت  یبه  حل   ییاز 

انتقاد  شیگرا  نیهمچن.  برخوردارند  یبهتر  ۀمسئل تفکر  را    یمداخودکاری،  به  فرد  باور  و 
 . بخشدیارتقا م یو رفتار شخص جاناتیدر حل مسئله و کنترل بر ه ینسبت به توانمند 

به تفکر    شی گرا  ۀرابط»با عنوان    یدر پژوهش  (1399)ایپو  یلار و محمد خیزاده شب طهماس 
«،  انیدانشجو  یلیتحص  یمداخودکار  یبا باورها  یدرسۀ  برنام  ی ها لفهؤو ادراک از م  یانتقاد

  ی، لیتحص  یمداخودکار  یبا باورها  ی به تفکر انتقاد  شیگرا  ی هالفهؤم  نیگرفتند که ب  جهینت
 وجود دارد. یدارا مثبت معن ۀرابط

همکاران و  با    (1398)شکورنیا  پژوهشی  دانشجویان   عنواندر  انتقادى  تفکر  به  »گرایش 
جندی پزشکى  علوم  دانشگاه  پزشکى  دانشکده  تکمیلى  سال تحصیلات  در  اهواز  شاپور 

که میزان گرایش به تفکر انتقادى در دانشجویان تحصیلات تکمیلى  «، نتیجه گرفتند  1396
انتقادى   تفکر  به  قوى  گرایش  داراى  دانشجویان  از  کمى  تعداد  و  است  متوسط  حد  در 

 باشند. مى
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و همکاران تفسیر موضوعی   (1398)کهنوجی  »تأثیرآموزش درس  عنوان  با  پژوهشی  در 
قرآن کریم به شیوۀ نیازمحور بر تفکر انتقادی دانشجویان دانشگاه ولی عصر)عج( رفسنجان« 
نتیجه گرفتند که شیوۀ مناسب تدریس و محتوای مناسب، از عوامل مهم تأثیرگذار بر رشد 

 مهارتهای تفکر انتقادی است. 
در پژوهش »تدوین بستۀ آموزشی تفکر انتقادی بر اساس   (1398)اخوان ملایری و همکاران

که   گرفتند  نتیجه  کارشناسی«،  دورۀ  برای  کریم  قرآن  تمثیلهای  و  آموزشی   ۀبستداستانها 
هفتکه    شدهطراحی  اهداف  روحیۀ  گاندارای  پرورش  ،  پرسشگری  ۀپرورش 

مشارکت در فعالیتهای  ،  انتقادپذیری و تحمل عقاید دیگران  ۀقویت روحی، تپذیری مسئولیت 
  و   رمزگشایی مفاهیم  پرورش مهارت،  خودسنجی و خوداصلاحی  تقویت مهارت،  گروهی

اکثر بود، مورد تأیید    تحلیل استدلالها  و  هاآزمودن اندیشه  پرورش توانو    سازی معانیشفاف
علومرشته  متخصصان و  ۀفلسف)تربیتی  های   معارف  و(  درسی ریزی  برنامهو    تربیت  تعلیم 

استان مرکزی دانشگاههای  تقرار گرفت    اسلامی  را  آ  کردند.یید  أو عناصر آن    موزش لذا 
بسته   در  انتقادی  تفکر مذکور،قالب  آموزشی  کلی  های  تحصیلی  پایه  ۀ برای  منظور های   به 
 . هشیار و آگاه با ذهن فلسفی پیشنهاد شده است  ن،متدیّ  سازی و پرورش افرادی معتقد،زمینه
 «، دوم متوسطه  ۀآموزان دوردر دانش  یانتقاد  به تفکر  شی گرا  یبررس»در    (1398)ی اسمی

که  جهینت انتقاد  ش یگرا  زانیم  گرفت  تفکر  مؤلفه  یبه  بی(  بالندگ  جزبه  )آن  یهاو    ن یدر 
 . بالاتر از حد متوسط استمورد بررسی، آموزان دانش

و اعتبارسنجی برنامۀ درسی تفکر انتقادی    طراحیدر »  (1397) اخوان ملایری و همکاران
یادگیری    -برای دورۀ کارشناسی«، پس از تنظیم شیوۀ یاددهی با استفاده از روشهای یاددهی 

شیوه از  برگرفته  ارزشیابی،  قرآن  و  موضوعی  تفسیر  درس  در  انتقادی  تفکر  آموزش  نامۀ 
کریم)با بررسی در دو گروه آزمایش و گواه(؛ نتیجه گرفتند که میانگین نمرات تفکر انتقادی  
با شیوۀ آموزشی مورد بررسی، در بین دو گروه آزمایش و گواه، تفاوت معناداری وجود 

 داشت. 
و  یمداخودکار یباورها ۀکنندینیبشینقش پ یبررس»در  (1396)و همکاران ییغلامرضا

گرا بر  انتقاد  شیفراشناخت  تفکر  دانشجو  یبه  باورها  جهینت«،  انیدر  که   ی گرفتند 
  دارد.   تیاهم  ان یدانشجو  یانتقاد  به تفکر  شی گرا  ینیبشیو فراشناخت در پ   یمداخودکار

و    یآموزش  ی های زیرشوند که در برنامه   یسازمانده  یابه گونه   دیدانشگاهها با  یهابرنامه  لذا
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به عمل آ  دی تجد  یدرس  ۀبرنام از روشها  دینظر    یبه جا   تا استفاده شود    سیفعال تدر  یو 
 . دنکمسئله و حل آن  ریرا درگ انی دانشجو ی،علم ق یاطلاعات و حقا یسازره یذخ

همکاران  یزی عز پژوهش  (1395)و  عنوان  یدر  تفکر  شیگرا   نیب  ۀابط»ر  با  و    یانتقاد  به 
  ش یگراه  گرفتندک  جهینت«،  انیدانشجو  ینیکارآفر  یهای ژگیبا و  شرفتیهدف پ  یریگجهت

  ی نیکارآفر  یها ی ژگیو  با  یارتباط معنادار ،  شرفتیهدف پ  یریگو جهت  ی انتقاد  به تفکر
 .دارد

در »بررسی دیدگاه دانشجویان درباره شیوۀ آموزش دروس معارف    (1394) حلیمی جلودار 
جمعیت خصایص  بر  تأکید  با  دانشگاه اسلامی  دانشجویان  موردی:  آنان)نمونۀ  شناختی 

های جدید بر ضرورت استفاده از شیوهدرصد دانشجویان    77مازندران(«، نتیجه گرفتند که  
به  تأکید    ،اسلامی  معارف   آموزش و آموزش کاربردییادگیری  و  اسلامی    معارف  عمیق 

 . تمایل دارند 
بفرو شمگان  یی برزگر  پژوهش    (1394) یو  تفکر  شیگرا  ینیبشیپ»در    ی انتقاد  به 

  جه ینت  «،کلاس درس  یاجتماع  -یروان  و جوّ  یشناختمعرفت   یبر اساس باورها  انیدانشجو
  جوّ   یول  ؛کندیم  ینیبشیپرا    یانتقاد  به تفکر  شیگرای،  شناختمعرفت  یباورها  گرفتند که

 . ستین یبه تفکر انتقاد شیگرا ۀ کنندینیبشیپ، کلاس درس یاجتماع  -یروان
در پژوهشی با عنوان »تمرین مبتنی بر تفکر انتقادی از درس معارف، با تأکید    (1392)گلدار 

بر درس تفسیر موضوعی قرآن کریم« نتیجه گرفت که دانشجویان باید با گذراندن فرایندهای 
های گفتاری و فکری، شیوۀ فکر کردن را فعالانه در کلاس درس تمرین کنند. لذا در حوزه

های مربوط به هایی را پیشنهاد دادند. از جمله شیوه نوشتاری مربوط به درس مذکور، شیوه
توان به این مورد تقویت تفکر انتقادی در حوزۀ تمرین گفتاری در بخش روخوانی آیات می

اشاره کرد: ابتدا به صورت داوطلب و سپس به صورت انتخابی از دانشجویان خواسته شود 
ر بار خواندن متن، نکات مثبت مانند رسایی که بخشی از متن درس را بخوانند و پس از ه

لحن، صحیح امر، صدا،  این  یا تصحیح شود. ضرورت  تشویق  و دقت در خواندن،  خوانی 
تقویت مهارتهای کلامی مانند خواندن و گفتن، مرکزبخشی در امر یادگیری، تمرین خواندن 

 باشد. جملات و متون عربی و بالا بردن مهارت سخن گفتن در جمع می
 ی ریادگیو    یبه تفکر انتقاد  شی رابط گرا  یبررس»در    (1391)و همکاران  یآبادهاشم  یقنبر

  جهینتی«،  لیتحص  تیمشهد و نقش آن در موفق  ییو ماما  یپرستار   انیخودراهبر در دانشجو
 .دمثبت و معنادار وجود دار  ۀرابط ی،به تفکر انتقاد شیو گرا یخودراهبر  نیب گرفتند که
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گرفت    (2019)1لوکاس  نتیجه  پژوهشی  انتقاد  یافراددر  تفکر  از   ،دارند  یبالاتر  یکه 
ا؛  برخوردارند  ز ین  یبالاتر  یل یتحص  شرفتیپ ا،  رو  نیاز  در    نیپرورش  تفکر  از  نوع 

امور تحص  شتریب  تیموفق  ۀنیزم  تواندیم،  آموزاندانش و    پی لیف  فراهم کند.  یلیآنان را در 
تحق  (2015)2ولف مهارتها  افتندیدر  یقیدر  آموزش  انتقاد  یکه  مسئل  یتفکر  حل    ۀبر 
معندانش تأثیر  ویانابر  د.  دار  یداراآموزان  انتقاد  شیگرا  زان یم  (2014)3تو  تفکر   یبه 

و   4دریافتند. اولاسو با ثبات    یمتحده را قو  التیدانشگاه ا  یپرستار  یکارشناس  انیدانشجو
تأکید    (2012)همکاران انتقاد  برضمن  تفکر  شیوۀ  مطالع  ی،ضرورت  دادند   ۀدر  نشان  خود 
 اند و واضح   قی عم  یدگاههاید  یدارا  ،کنندیاستفاده م  یفکر  کیتاکت  نیکه از ا  ی نوجوانان

  (2013)5نفرد یو و  نی ارو.  دارند  یبالاترعملکرد  ،  مانند حل مسئله  یلیو در ابعاد مختلف تحص
مهارتها انتقاد  یتأثیر آموزش  مسئل  یتفکر  معن  را  ان یدانشجو  ۀبر حل  و  برآورد   دارا مثبت 

 کردند. 
 زانیمدر پژوهشهایی جداگانه به منظور بررسی    (2013)و همکاران  7دوو    (2013)6انگو    یپا

انتقاد  شیگرا تفکر  ، نیچ  یپزشک  انیدانشجوو    وانیتا  یپرستار  انیدانشجوروی    یبه 
این   میزان  که  ب  شی گرادریافتند  متزلزل  ،  انیدانشجو  نیدر  سطح  و    میلدریا  است.در 

  یدر سطح منف  را  هیترک  یپرستار  انیدانشجو  یبه تفکر انتقاد  شیگرا  زانیم  (2012)8زکارامن وا
 شیاز گرا  یدر سطح مطلوب  رانیفراگ  نیز در تحقیقی نشان داد که  (2009)9برآورد کردند. امیر

 . قرار ندارند   یبه تفکر انتقاد

 . مفاهیم 3

 یک( گرایش به تفکر انتقادی

پ  یکی بر  مؤثر  عوامل  تحص  رانیفراگ  شرفتیاز  امور  فعال  ی لیدر   تفکر ی،  ریادگی  ی تهایو 
دور    یهاکه از گذشته  اندیاز مسائل مهم  ،دن ی شیتفکر و مهارت درست اند.  است  یانتقاد

اهداف نظام   ن یتری از اساس  زیحال حاضر ن  در  اند؛را به خود مشغول کرده   شمندانیذهن اند
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 1، پال و الدر). ادانه برخوردار باشندتفکر نقّ  ییاست که از توانا  یران یپرورش فراگ،  تی و ترب  میتعل
2019 ) 

منزل  یانتقاد  تفکر نتا  یابیدست  یی تواناۀ  به  مشاهد  یمنطق  جی به  اساس   اطلاعات   ۀبر 
 یابیارز  ییمثل توانا   یخاص  یبر اساس مهارتها  یتفکر انتقاد.  (116:  2018،  و همکاران  2وکسلر )است

  ی،انتقاد  تفکر.  (6:  2008  3)ماسون،دشویم  جادیموجود ا  لیبه صورت معقول و سنجش دلا  لیدلا
آن   توانی و حل مشکل است و م  لیو تحل  هیتجزی،  ریگم یتصم  یه براموجّ  یروش علم   کی

  یهامنابع و راه  یابیارز  ،مشکل  حیتوض  یبرا  افتهیو سازمانمند  نظام  یندیرا به صورت فرا
  ند یرا فرا  یانتقاد   تفکر  ( 2011)5کاترل .  ( 3:  2015و همکاران،    4)آلپر کرد  فیگوناگون حل مشکل تعر

و    دگاهیکه درک د  ستیی اکه شامل مهارتها و نگرشها  کندی م  فیاز تفکر تعر  ایدهیچیپ
و  منظم و هدفمند    ،تفکر  نیا  .سازدی آن را مقدور م  قیدق  یاب یو ارز  گرانیدو  خود    تیموقع
پ  یو مبتن  یمنطق ن  امدیبر  موجود   یاطلاعات و نظرها  یتمام  لیو تحل  هیتجز   ازمندیبوده و 
و   گرانیدرک احساسات د  ی،با فهم عواطف شخص  سازدیفرد را قادر م  ،نی ا  بنابر؛  است
مقتض  یآگاه به  عنوان    ی،طیمح   اتی نسبت  گروه   کیبه  در  فعال    ی اجتماع  یها عضو 
 فیتعر  یانتقاد  ساز تفکرنهی را عوامل زم  یعاطف  لاتی تما  نی ا  (2005)6یشر ف.  ندک  یریگم یتصم

مجموعه را  آنها  و  م  یهای ژگیو  یسر  کیاز    یاکرده  ا  داندیخاص  موجب    جادیکه 
 . ند شویمهارتها م یسر یکبه کار بردن  برایخاص  ینگرشها
 ش یگرا.  دهدیرا شکل م  یانتقاد  تفکر  یجانیه  -یعاطف  ۀجنبی،  انتقاد  به تفکر   شیگرا

، ت یخلاق  عدکه شامل سه بُ  شودیمحسوب م  تیشخص  یهاطهی از ح  یکی  ی،انتقاد  تفکر  به
  ی انتقاد  به تفکر  شی گرا  .(33:  2005)ریکتس و راد،  استدرگیری ذهنی  و  ی(  بلوغ شناختبالیدگی) 

فعال  یشناخت  ۀدیچیپ  ندیفرایک    ،ان یدانشجو  یبرا با  آنا  یتهایاست که   :از جمله  ن،خاص 
کردن،  نوشتن ،  خواندن تصم،  دادن   گوش،  صحبت  و  همراه    یریگم یاستدلال  مناسب 

ی، برهخودرا،  مسئله  حل،  پژوهش   ییتواناۀ  موجب توسعو    (137:  2015و همکاران،    7)آورکیوااست
درمادام  یریادگیو  ی  ریگم یتصم همکاران،    8)جوارنه شودیمآنان    العمر    داشتن .  (83:  2008و 

انتقاد  یمهارتها ک  ی،تفکر  آموزش  در  مهم  شاخص  عنوان  گرفته   یفیبه  نظر  در 
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 ی نظر در روشها   دی تجد  ازمندین  ی،انتقاد  تفکر  ۀتوسع.  (20:  2009  1،لی یسیو و  زکماکور)شودیم
ا  یاریبس  . امااست  سی تدر به أمت،  به معلم  یمتک  سیتدر   یروشها  نیاز  نه تنها منجر  سفانه 

ب،  دن شوینم  رانیفراگ  یانتقاد  تفکر  ۀتوسع وخامت  به   ی ریادگیمشکلات    شتریبلکه 
 ( 22: 2008 2،لیو بو ی ل).انجامدیم رندگانیادگی

 2درس اندیشۀ اسلامی دو( 

خورد: نخست، تلاش دو رویکرد مهم در تدوین محتوای دروس معارف اسلامی به چشم می
برای تنوع بخشیدن به محتوا، به اعتبار رویکردهای مختلف به مباحث و سرفصلهای دروس؛ 
دوم، تلاش در راستای تنوع بخشیدن به متون دروس معارف اسلامی در دانشگاهها، متناسب  

های دانشجویان. هدف متون بخش اول، پاسخ به گرایشهای مختلف فکری و نیازهای  با رشته
اختصاصی  متون  تدوین  دوم،  بخش  و هدف  اسلامی  معارف  استادان  و  دانشجویان  علمی 

مشاغل رشته و  کاربردی  حیطۀ  به  بیشتر  را  اسلامی  معارف  دروس  که  است  مختلف  های 
ا زندگی،  مختلف  شئون  تصدیّ  برای  را  آنان  و  برده  مبنای  دانشجویان  بر  شغل  جمله  ز 

ترین عناصر قابل دسترس که . از مهم(155:  1394)فیروزی،  کندارزشهای الهی و انسانی مهیا می
آموزشی مهم  هدف  این  می  -متغیّرهای  تشکیل  را  میتربیتی  و دهند،  آگاه  استاد  به  توان 

اخلاقی و چه به اعتبار روشی(، محتوای آموزشی مفید و    -ماهر)چه به لحاظ نظری و معرفتی
کارامد متناسب با نیازهای دانشجویان، راهبردها و روشهای تدریس مؤثر و ارزشیابی متناسب 

 ( 156)همان: با اهداف آموزشی اشاره کرد.
است که به عنوان یکی از عناوین    دانشگاهیاز جمله دروس عمومی    2درس اندیشۀ اسلامی  

زیرمجموعۀ گرایش مبانی نظری اسلام تعیین شده است. از جمله اهداف مربوط به این درس، 
 توان به موارد ذیل اشاره کرد: می

 تقویت بنیانهای اعتقادی دانشجویان در حوزۀ مباحث نبوت و امامت، -
 نبوت و امامت؛ دهی به شبهات و سؤالات رایج در حوزۀ توانمندی پاسخ -
 توانایی تشخیص مغالطات رایج در مسائل نبوت و امامت. -

تدریس   1402- 03در نیمسال اول سال تحصیلی    2در این راستا، درس اندیشۀ اسلامی  
 بوده است.  1شده به شرح جدول شد. محتوای درسی ارائه

 
 

 
1. Korkmaz & VE Yeşil 
2. Lee & Boyle 
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 2شده در درس اندیشۀ اسلامی : محتوای درسی ارائه1جدول 

 محتوا  جلسه 
 طرح سؤالات و شبهات توسط دانشجویان اول
 فلسفۀ آفرینش جهان و انسان، مفهوم دین و شریعت دوم
 فایده و ضرورت دین و انتظار بشر از دین سوم 

 فلسفۀ معجزات و تمایز قرآن از سایر معجزات  چهارم 
 مقایسۀ شریعت اسلام با شریعتهای الهی دیگر پنجم 
 دین انسانیت یا دین الهی رابطۀ انسانیت و دین،  ششم
 عاقبت غیر مسلمانان در دنیای دیگر هفتم 
 مفهوم عرفی و شرعی امامت، چرایی امامت موروثی  هشتم 
 تعریف مؤمن، مسلمان و شیعۀ واقعی نهم
 اسلام پیامبر)ص( و اسلام جمهوری اسلامی  دهم

 مهدویت و فلسفۀ ظهور، فایدۀ امام غایب و علامات ظهور یازدهم
 فلسفۀ زیارت و مفهوم زیارت حقیقی  دوازدهم 
 چگونگی دلالت آیه ولایت بر ولایت و امامت امیرالمؤمنین)ع(  سیزدهم 

 حل تعارض ظاهری آیات جهاد با آیۀ »لا اکراه فی الدین« چهاردهم
 فلسفه و پیشینه حجاب در ایران، اسلام و شرایع دیگر پانزدهم 
 الهیفلسفه شرور و عدل  شانزدهم

 سه( روش تدریس نیازمحور

توانند از روشهای مختلفی برای آموزش استفاده کنند. تدریس  مدرّسان به هنگام تدریس می
بهره  شیوهبدون  از  یک  گیری  اساس  بر  بود.  نخواهد  ثمربخش  مطلوب،  و  مناسب  های 

 تقسیم کرد. توان روشهای تدریس را به دو گونۀ تاریخی )سنّتی( و نوین بندی میتقسیم
  عنوان   به  معلمّ  و  است  انفعالی  موجودی  فراگیر   روش،  این  در  :تاریخی)سنّتی(  روشهای 

مسئولیتانتقال اطلاعات،  تلاش  عهده   بر  را  آموزش  اصلی  دهندۀ  و   ذهن   کندمی  دارد 
  آنان  رفتار  ترتیب،  این  به  و  سازد  انباشته  اصطلاحات  و  اصول  از مفاهیم،  انبوهی  با  را  فراگیران

 معلّم   و  است  انعطاف  قابل  غیر  برنامۀ درسی  تدریس،  روش  این  در  .تغییر دهد  قبل  به  نسبت  را
محتوای  اجبار  به  فراگیر  و سنّ.  (239:  1393)صفوی،  کنندمی  استفاده  مشخصی  از  تی روشهای 

اند و  در طول تاریخ آموزش و پرورش از آن استفاده کرده   که اکثر مدارس دنیا   اندروشهایی 
از متداول نیز یکی  بر مدارسامروزه  این روشها،مهم  .اند ترین روشهای حاکم  روش   ترین 

 ( 29:  1383 ،علیزاده و همکاران)باشند. و... میایفای نقش  پرسش و پاسخ، سخنرانی، حفظ و تکرار
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  توجه   مرکز  در  ها و نیازهای اوالگو؛ فراگیر، علایق، توانمندی  این  در  :نوین  روشهای 
تلاش  و  دارند  قرار راهنما  .کند   تقویت  را  فراگیران  توانایی  کندمی  معلّم    و  معلم، 

  کمک   او  به  و  کندمی  طی  را  آموزشی  مسیر  فراگیر،  پای  به  پا  که  است  ای کننده هدایت 
. در روشهای ( 239:  1393صفوی،  ) بگیرد   یاد  علاقه  روی  از  و  عمیق  به طور  را  درس   تا  کندمی

شود. در این روش، سعی بر این است که  دوسویه تبدیل میفعال تدریس، یادگیری به جریان  
به مجموعه  یادگیری،  متنوع  تجربیات  و  فعالیتها  در  درگیر شدن  از طریق  از یادگیرنده  ای 

نیازمحور، یکی از  (329:  2003  1)بولهویس، دانشها،مهارتها و نگرشها دست یابد  . روش آموزش 
 روشهای فعال تدریس است. 

مشارکت آنان را در فعالیتهای  ،  یادگیری  -توجه به نیازهای فراگیران در فرایند یاددهی
محتوای آموزشی و    و  د و در ایجاد ارتباط مؤثر دانشجویان با استادکنمیآموزشی تقویت  

یعنی توجه به ؛  آفرین است. هر دونقش،  در نهایت یادگیری پایدار)تغییرات مطلوب رفتاری(
فرایند آموزش، دانشجویان در  مشارکتی  فعالیتهای  انجام  نیز  و  چه در    نیازهای دانشجویان 

این ملاحظات علاوه بر    انجامد.به یادگیری مؤثر می  ،فعالیتهای حین تدریس و چه بعد از آن
و عاملی مهم در ایجاد تغییرات   بخشدنگرشی)عاطفی( را نیز ارتقا می  ۀشناختی، حیطۀ  حیط

اندیشه، و  مثبت در  به شمار میرفتارهای    باورها  توان گفت می  این،  بنابر  رود.دانشجویان 
نیازهای دانشجویان در فرایند   ۀبا ملاحظ  ،موفقیت در تدریس و دستیابی به اهداف آموزشی

 ، ر است. باید به این اصل به عنوان یک مفهوم کلیدی توجه داشت که یادگیریآموزش میسّ 
تا زمانی که آموزش به نیازهای فرد توجه   در این صورت،.  در اختیار و کنترل یادگیرنده است

فرایند آموزش و اهداف   ،دانشجویان تمایلی به یادگیری پیدا نخواهند کرد و در نتیجه  نکند،
عملاً    ،توجهی به نیازهای دانشجویانبا توجه به اصول حاکم بر یادگیری،کم   ،آن مختل شده

 کند. فایدگی گرفتار میفعالیتهای آموزشی را در گرداب بی
ای از اقدامات آموزشی و تربیتی مبتنی بر نیازهای دانشجویان آموزش نیازمحور مجموعه

از .  (5:  1393)فیروزی،  است استفاده  با  است که در آن  آموزشی  نیازمحور،  تدریس  از  منظور 
روشهای فعال تدریس و با تکیه بر استانداردهای آموزشی در سه حوزۀ قبل، حین و پس از 

شود. شیوۀ نیازمحور در تلاش است با نیازهای فعلی معرفتی دانشجویان تحلیل میتدریس،  
هدف قرار دادن نیازهای بالفعل دانشجویان، اولین گام را در تعامل علمی استاد و دانشجو 

 ( 15،  12: 1394)مدیریت ارتقا و کارامدی استادان معارف اسلامی، بردارد. 

 
1. Bolhuis 
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 رسد: برای اجرای مؤثر روش تدریس نیازمحور، توجه به نکات ذیل ضروری به نظر می
باید اشراف کلی نسبت به کتاب یا سرفصلهای ، تدریس ۀاستاد، قبل از ورود به حوز -

به دانشجویان بگوید که هر یک از  تحاصربه این نکته را و  اساسی درس داشته باشد
 آید. به چه کار آنها میاین سرفصلها 

برای پیشبرد و  چگونگی اجرای روش نیازمحور را توضیح دهد ،به روشنیباید استاد  -
به آنان بگوید در   و تواند مطالبات و انتظارات دانشجویان را بازشناسی کندبهتر کار می

موضوع   همچنینها و انتظاراتشان را نسبت به استاد و ترین خواستهورقه یا فرمی،اصلی 
 نند. کن و فهرست معیّ ،درس

سؤالات سطحی   غلب سؤالات کلاس،ا اصلی تدریس نیازمحور است. ۀبدن، سؤال -
استاد باید به دانشجویان بیاموزاند   ،در این طرح است؛ زیرا با مطالعه گره نخورده است.

مباحثه  شده پیشهای تشکیلمطالعه یا حتی گروه پیش که حتماً قبل از ورود در کلاس،
 شود، دیگر سؤال سطحی نخواهد بود. سؤالی که پس از این کار طرح می داشته باشند.

این نکته   اول با سایر جلسات متفاوت است. ۀاقتضائات تدریس نیازمحور در جلس -
غلب  ا ای است که اول در این نوع از تدریس،جلسه ۀیادآوری است که جلس ۀشایست

 دانشجویان حضور داشته باشند. 
دائمی و در جریان است. باید به شکل مداوم از  ارزشیابی در این نحوه از تدریس، -

 دانشجویان پرسید و برای پاسخهایشان امتیاز قائل شد. 
پاسخها را   کلاس بپرسد، ۀند از همکسعی  اگر استاد بخواهد از دانشجویان سئوال کند، -

 بدهد. را  به دقت گوش دهد و به دانشجویان فرصت فکر کردن و درست پاسخ دادن
واند در این تنت و... مییمندی از امکانات جدید آموزشی، فیلم، اسلاید، پاورپوبهره  -

 بسیار کارگشا باشد.  ،روش
 ( 42:  1393)ثنایی، . ...قابل تلفیق با سایر روشهاست  ، روش نیازمحور -

توان را می)در حوزۀ دروس معارف اسلامی(  تربیتی آموزش نیازمحور  -اهداف آموزشی 
 به شرح ذیل بیان کرد: 

 علوم و معارف اسلامی با اولویت دادن به:  ۀدانشجویان در حوزرشد معرفتی و قلبی  -
 ؛کردن حضور دین در زندگی فردی و اجتماعی نیازهای آنان به منظور عملی .۱
 ؛های موجود دانشجویان و امکان دستیابی به سطوح بالای یادگیریتعمیق آگاهی  .۲
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فعالیتهای  ارتقای سطح رغبتهای دانشجویان به کسب معارف الهی در قالب  .۳
 ؛داوطلبانه در حین تدریس و پس از آن

 ؛ارتقای مهارتهای مختلف زندگی بر مبنای ارزشهای اسلامی .٤
 ؛ های مختلف زندگیهای دینی در عرصه توانایی کاربردی کردن آموزه  .٥
 ؛ ادی از طریق ایجاد فضای پرسش و پاسخ و کار گروهیرشد قدرت نقّ .٦
بخشی به آنان بر متقن و مستدل اعتماد به معارف اسلامی و اطمینان ۀتقویت روحی .۷

 ؛های اسلامیبودن آموزه 
های دانشجویان به  صحیح ارزشیابی از آموخته های غیره حیح و تغییر شیوتص .۸

 ( 6: 1393)فیروزی، و... ارزشیابی مستمر و پایا

 ب( روش تحقیق
ها، درگروه  آوری دادهپژوهش حاضر از لحاظ هدف، کاربردی است و از نظر نحوۀ جمع 

شبه شبهپژوهشهای  روشهای  بین  از  و  دارد  قرار  پیشآزمایشی  طرح  از    - آزمونآزمایشی، 
دانشجویان پسر   جامعۀ آماری این پژوهش، تمامآزمون با یک گروه استفاده شده است.  پس

عصر)عج( رفسنجان  دانشگاه ولی    1402- 03مشغول به تحصیل در نیمسال اول سال تحصیلی  
گیری متناسب با روش تحقیق این شیوۀ نمونه   نفر است.  1744در مقطع کارشناسی به تعداد  

در  مطالعه)شبه که  دانشجویانی  یعنی  است؛  بوده  دسترس  در  و  هدفمند  کلاس آزمایشی(، 
= خطای نوع اول، 05/0) 1اند. با توجه به فرمول کوهن شرکت داشته 2درس اندیشۀ اسلامی 

انتخاب  نفر به عنوان حجم نمونه    28  (50:  2013)کوهن،  (= اندازه اثر6/0= توان آزمون و  0/ 95
جلسه آموزش محتوای    16به پرسشنامه گرایش به تفکر انتقادی پاسخ دادند. بعد از  و    نددش

اندیشۀ اسلامی   به   2درس  به پرسشنامۀ گرایش  این دانشجویان  نیازمحور؛ مجدداً  به روش 
دادند.   پاسخ  انتقادی  دادهتفکر  تحلیل  و  تجزیه  منظور  شاخصهای  به  از  استفاده  با  ابتدا  ها 

آزمون و  های پیشگرایش به مرکز و پراکندگی)میانگین و انحراف معیار(، توصیفی از نمره 
آزمون گرایش به تفکر انتقادی)خلاقیت، بالیدگی و تعهد ذهنی( دانشجویان قبل و بعد  پس
شده است. سپس برای مقایسۀ گرایش به ارائه    2جلسه آموزش درس اندیشۀ اسلامی    16از  

از آزمون تی زوجی استفاده  آموزش درس مذکور،    تفکر انتقادی دانشجویان، قبل و بعد از
 انجام شد.  24نسخۀ افزار اس.پی.اس.اس همچنین تمام محاسبات با نرم  شد.

 
1. Cohen 
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 ابزار سنجش 

م  است  یابزار خودگزارش  کی  (2003)ستکیر  1یانتقاد  به تفکر  شی گرا  ۀپرسشنام   زانیکه 
 تیخلاق  اسِیمقری و سه ز  هیگو   33پرسشنامه    نیا.  سنجدیرا در فرد م  یبه تفکر انتقاد  لیتما

بلوغ    ای  یدگ ی بال(،  29و    28،  26،  25،  24،  17،  14،  11،  7،  5،  1سؤالات  ی) نوآور  ای
، 6، 4،  3 سؤالات)تعهد ای یذهن یریو درگ( 33تا   30،  23،  19،  15، 12، 2 سؤالاتی)شناخت

از    ی،ادرجه  پنج  کرتیل  اسیاساس مق  برکه  دارد    (27و    22،  21،  20،  18،  16،  13،  10،  9،  8
 نی شده در اکسب   ۀحداقل و حداکثر نمر.  شده است   میکاملاً موافقم تا کاملاً مخالفم تنظ

به صورت   33و    32،  30،  23،  19،  15،  12،  2  سؤالات  .است  ازیامت  165و    33  بی به ترت  ،آزمون
نمره    خلاقیت،  یاسهایمقریز  ییایپا  بیضر  ( 2003)ستکیر  . نداشده   یگذارمعکوس 

ترتدرگیری ذهنی  و    بالیدگی)بلوغ شناختی( به  با    بیرا  گزارش   0.86و    0.57،  0.75برابر 
پرسشنامه   ییایمقدار پا  ،(1399) محمدی پویالار و    خیش  زادهپژوهش طهماسب  در.  کرده است 

،  0.69  بیبه ترتذهنی،    یریو درگ  یدگیبال،  تی خلاق  یهامؤلفه  یباخ برانکرو   یبر اساس آلفا
 برآورد شد.  0.54پایایی پرسشنامه در پژوهش حاضر  به دست آمد. 0.68و   0.70

 هاج( یافته

به شیوۀ نیازمحور بر گرایش به   2فرضیۀ اول: تأثیر آموزش محتوای درس اندیشۀ اسلامی  

 تفکر انتقادی

دانشجوی مورد بررسی قبل و بعد از آموزش   28میانگین نمرۀ گرایش به تفکر انتقادی در  
بوده است.   126/ 21و   89/121به شیوۀ نیازمحور، به ترتیب:    2محتوای درس اندیشۀ اسلامی 

  ، گرایش به تفکر انتقادی2شده از آزمون تی زوجی در جدول  با توجه به محاسبات انجام
(. در نتیجه >05/0Pبعد از آموزش نسبت به قبل از آن، به طور معناداری بیشتر شده است)

به شیوۀ نیازمحور، بر گرایش به    2توان گفت که آموزش محتوای درس اندیشۀ اسلامی  می
 تفکر انتقادی تأثیر دارد. 

 
 
 

 
1. Critical Thinking Disposition Inventory (CTDI)) 
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دانشجویان قبل و : آزمون تی زوجی برای مقایسه میانگین گرایش به تفکر انتقادی 2جدول 
 به شیوۀ نیازمحور  2بعد از آموزش محتوای درس اندیشۀ اسلامی 

اختلاف  بعد از آموزش  قبل از آموزش 
 میانگین 

خطای  
 معیار 

 تی 
درجه  
 آزادی 

P 
 معیار انحراف  میانگین  معیار انحراف  میانگین 

79/121 90/4 21/126 39/8 32/4 - 596/1 707/2 - 27 006/0 

 به شیوۀ نیازمحور بر خلاقیت 2دوم: تأثیر آموزش محتوای درس اندیشۀ اسلامی فرضیۀ 

محتوای درس    دانشجوی مورد بررسی قبل و بعد از آموزش  28در  خلاقیت    ۀمیانگین نمر
اسلامی   ترتیب:    2اندیشۀ  به  نیازمحور،  شیوۀ  است.    46/ 43و    44/ 46به  به بوده  توجه  با 
نسبت به قبل  بعد از آموزش ، خلاقیت2در جدول   زوجی آزمون تیشده از محاسبات انجام

است)  شده  بیشتر  معناداری  طور  به  آن  نتیجه می>05/0Pاز  در  آموزش    توان(.  که  گفت 
 به شیوۀ نیازمحور، بر خلاقیت تأثیر دارد. 2محتوای درس اندیشۀ اسلامی 

برای مقایسۀ میانگین خلاقیت دانشجویان قبل و بعد از آموزش  : آزمون تی زوجی 3جدول 
 به شیوۀ نیازمحور  2محتوای درس اندیشۀ اسلامی 

اختلاف  بعد از آموزش  قبل از آموزش 
 میانگین 

خطای  
 معیار 

 تی 
درجۀ  
 آزادی 

P 
 معیار انحراف  میانگین  معیار انحراف  میانگین 

46/44 33/3 43/46 76/2 96/1 - 700/0 804/2 - 27 005/0 

 به شیوۀ نیازمحور بر بالیدگی 2فرضیۀ سوم: تأثیر آموزش محتوای درس اندیشۀ اسلامی 

محتوای درس    دانشجوی مورد بررسی قبل و بعد از آموزش  28در  بالیدگی    ۀمیانگین نمر
اسلامی   ترتیب:    2اندیشۀ  به  نیازمحور،  شیوۀ  است.    30/ 43و    29/ 36به  به بوده  توجه  با 
نسبت به قبل   بعد از آموزش،   ، بالیدگی 4در جدول    زوجی  آزمون تیشده از  محاسبات انجام

محتوای درس    توان گفت که آموزشاز آن، به طور معناداری بیشتر نشده است. در نتیجه می
 به شیوۀ نیازمحور، بر بالیدگی تأثیر ندارد.  2اندیشۀ اسلامی 

زوجی برای مقایسه میانگین بالیدگی دانشجویان قبل و بعد از آموزش  t. آزمون 4جدول 
 به شیوۀ نیازمحور  2محتوای درس اندیشۀ اسلامی 

 بعد از آموزش  قبل از آموزش 
اختلاف 
 میانگین 

خطای  
 معیار 

 تی 
درجۀ  
 P آزادی 

 میانگین 
انحراف  

 معیار 
 میانگین 

انحراف  
 معیار 

36/29 90/3 43/30 65/4 07/1 - 853/0 256/1 - 27 110/0 
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به شیوۀ نیازمحور بر درگیری    2فرضیۀ چهارم: تأثیر آموزش محتوای درس اندیشۀ اسلامی  

 ذهنی 

محتوای    آموزشدانشجوی مورد بررسی، قبل و بعد از    28در  درگیری ذهنی    ۀمیانگین نمر
با توجه به بوده است.    36/49و    07/48به شیوۀ نیازمحور، به ترتیب:    2درس اندیشۀ اسلامی  

نسبت به قبل از ، بعد از آموزش  ، تعهد5در جدول   آزمون تی زوجیشده از محاسبات انجام
محتوای درس   توان گفت که آموزشآن، به طور معناداری بیشتر نشده است. در نتیجه می

 به شیوۀ نیازمحور، بر تعهد تأثیر ندارد.  2اندیشۀ اسلامی 

درگیری ذهنی دانشجویان، قبل و بعد از برای مقایسۀ میانگین آزمون تی زوجی : 5جدول 
 به شیوۀ نیازمحور  2محتوای درس اندیشۀ اسلامی  آموزش

اختلاف  بعد از آموزش  قبل از آموزش 
 میانگین 

خطای  
 معیار 

 تی 
درجۀ  
 آزادی 

P 
 معیار انحراف  میانگین  معیار انحراف  میانگین 

07/48 72/3 36/49 72/4 29/1 - 815/0 578/1 - 27 063/0 

 

 گیرید( بحث و نتیجه
دهد که بین میانگین نمرات شاخص گرایش  های تحقیق در بررسی فرضیۀ اول نشان مییافته

به تفکر انتقادی، قبل از آموزش و بعد از آموزش، تفاوت معناداری وجود دارد. بنابر این،  
دهندۀ تأثیر مِعنادار آموزش درس اندیشۀ  ها نشانشود. این یافتهفرضیۀ اول پژوهش تأیید می

نتایج این فرضیه با به شیوۀ نیازمحور بر گرایش به تفکر انتقادی دانشجویان است.    2اسلامی  
ناهمسو بود؛ زیرا سطح گرایش به تفکر انتقادی دانشجویان را در   (2014)پژوهش نابر و ویات

، ( 2013)، دو و همکاران(2013)حد قوی برآورد کره بود. همچنین با پژوهشهای پای و انگ
نیز ناهمسو بود؛ زیرا سطح گرایش به تفکر انتقادی    (2009)و امیر  (2012)منایلدریم و اوزکارا

و  پژوهش کهنوجی  نتایج  با  پژوهش  این  نتایج  بودند.  برآورد کرده  متزلزل  را  دانشجویان 
همسو بود؛ زیرا شیوۀ مناسب تدریس و محتوای مناسب را از عوامل مؤثر بر   (1398)همکاران

 رشد مهارتهای تفکر انتقادی برآورد کرده بودند.
مقیاس  های پژوهش در بررسی فرضیۀ دوم نشان داد که بین میانگین نمرات خردهیافته

خلاقیت، قبل از آموزش و بعد از آموزش، تفاوت معناداری وجود دارد. بنابر این، فرضیۀ  
به   2دوم پژوهش تأیید شد؛ بدین معنا که آموزش محتوای مربوط به درس اندیشۀ اسلامی  

، برای تقویت درک عمیق از موضوع، لذت بردن از حل مسئله  3شیوۀ نیازمحور، طبق جدول  
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نتایج این فرضیه با پژوهشهای پای و  و یادگیری و در جستجوی حقیقت بودن، مؤثر است.  
 ناهمسو بود.  (2009)و امیر  (2012)، ایلدریم و اوزکارامن(2013)، دو و همکاران(2013)انگ

مقیاس  های پژوهش در بررسی فرضیۀ سوم نشان داد که بین میانگین نمرات خردهیافته
بالیدگی، قبل از آموزش و بعد از آموزش، تفاوت معناداری وجود ندارد. بنابر این، فرضیۀ 

به   2سوم پژوهش تأیید نشد؛ بدین معنا که آموزش محتوای مربوط به درس اندیشۀ اسلامی  
های مناسب برای رفع تعصبها  ، بر تقویت بالیدگی و ایجاد زمینه4شیوۀ نیازمحور، طبق جدول  

پای و ، (1398)های یاسمینظرات دیگران مؤثر نیست. نتایج این فرضیه با یافتهیا توجه به نقطه
 همسو بود.  (2009)و امیر  (2012)، ایلدریم و اوزکارامن(2013)، دو و همکاران(2013)انگ

مقیاس  داد که بین میانگین نمرات خردههای پژوهش در بررسی فرضیۀ چهارم نشان یافته
درگیری ذهنی، قبل از آموزش و بعد از آموزش، تفاوت معناداری وجود ندارد. بنابر این، 
اندیشۀ   به درس  مربوط  محتوای  آموزش  که  معنا  بدین  نشد؛  تأیید  پژوهش  فرضیۀ چهارم 

طبق جدول    2اسلامی   نیازمحور،  شیوۀ  زمینه5به  ایجاد  و  ذهنی  درگیری  تقویت  بر  های  ، 
مندی به موضوعات متعدد، برقراری ارتباط بین موضوعات مختلف، لذت مناسب برای علاقه

گیری منطقی، پرسشگری مناسب و به کاربردن  برانگیز، نتیجهبردن از پاسخ به سؤالات چالش 
ی پا،  (1398)های یاسمیدانش در موضوعات مختلف؛ تأثیرگذار نبود. نتایج این فرضیه با یافته

 همسو بود.  (2009)و امیر ( 2012)، ایلدریم و اوزکارامن (2013)همکاران، دو و (2013)و انگ
نتیجۀ کلی پژوهش حاکی از آن است که دانشجویان از حل مسئله و جستجوی حقایق و 

برند؛ ولی نسبت به برقراری ارتباط بین موضوعات مختلف، طرح سؤالات  خلاقیت، لذت می
دهند و تلاشی در این زمینه انجام برانگیز و توجه به نظرات دیگران، رغبت نشان نمی چالش

ترین عوامل بازدارندۀ رشد و پرورش قوۀ تفکر انتقادی  دهند و این عدم کوشش، از مهمنمی 
های تدریس و و گرایش به آن است. لذا بایستی تدابیری اتخاذ شود تا هر چه بیشتر شیوه 

دانشجویان  تا  پیدا کنند  عوامل سوق  این  رفع  به سمت  و محتوای کتب درسی،  ارزشیابی 
زندگی فردی و اجتماعی و اتخاذ تصمیمات   بتوانند برای حضور مؤثرتر در جامعۀ شغلی و

 منطقی و انجام قضاوتهای مفید مجهز شوند. 

 پیشنهادها 

با توجه به عدم تأثیرگذاری شیوۀ آموزشی به کار رفته در این پژوهش و همچنین محتوای   -
مؤلفه تقویت  منظور  به  تقویت تدریس؛  بلوغ ذهنی و درگیری ذهنی، که موجب  های 

برانگیز یا عدم تقویت برقراری  هایی چون عدم تمایل آنها به طرح سؤالات چالشمقوله
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بین موضوعات مختلف می از شیوهارتباط  آموزشی دیگری همچون:  های کمکشود؛ 
های کندوکاو یا تقویت مهارتهای تفکر انتقادی نیز در کنار روش به کار  تشکیل حلقه

 شده استفاده شود. گرفته
انجام تحقیق مشابهی در جامعۀ دانشجویان دختر، برای بررسی تأثیرات آموزش محتوای   -

 این درس در هر دو جنس.
برگزاری جلسات آموزشی به صورت کارگاهی برای اساتید دروس معارف در خصوص   -

 ورزی. راهکارهای گرایش به آن و تقویت اندیشهاهمیت تفکر انتقادی، 
 های آموزشی روشهای تدریس به صورت کارگاهی.برگزاری دوره  -
تر تأثیر یا عدم تأثیر  انجام تحقیقات مشابه در سایر دانشگاهها،به منظور بررسی طورجامع -

 مقیاسهای گرایش به تفکر انتقادی.محتوای این درس بر خرده 
سایر دروس گروه معارف  - اثربخشی محتوای  بررسی  منظور  به  پژوهشهای مشابه  انجام 

 های تدریس. روی تقویت تفکر انتقادی وگرایش به آن و همچنین ارزیابی سایر شیوه 
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 منابع
»تدوین بستۀ آموزشی تفکر  (.  1398اخوان ملایری، جمیله؛ محمد سیفی و علیرضا فقیهی) −

پژوهش در  .  کریم برای دورۀ کارشناسی«انتقادی بر اساس داستانها و تمثیلهای قرآن  
 . 123-151(: 45) 27، مسائل تعلیم و تربیت اسلامی

»طراحی و اعتبارسنجی برنامۀ  (.  1397اخوان ملایری، جمیله؛ محمد سیفی و علیرضا فقیهی) −

 . 115- 125(: 3)3، قرآن و طب. درسی تفکر انتقادی برای دورۀ کارشناسی«
شمگانی) − عاطفه  و  کاظم  بفرویی،  انتقادی »پیش(.  1394برزگر  تفکر  به  گرایش  بینی 

.  اجتماعی کلاس درس«   -شناختی و جوّ روانیدانشجویان بر اساس باورهای معرفت
 . 115- 132(: 29)8، نامۀ آموزش عالی

 . 40-42: 107، معارف. « چگونگی اجرای روش تدریس نیازمحور » (.1393ثنایی، حسین) −
حبیب  − جلودار،  آموزش (.  1394الله)  حلیمی  شیوۀ  دربارۀ  دانشجویان  دیدگاه  »بررسی 

جمعیت خصایص  بر  تأکید  با  اسلامی  معارف  موردی:  دروس  آنان)نمونۀ  شناختی 
 . 98- 117(: 2) 19، پژوهش و نگارش کتب دانشگاهی. دانشجویان دانشگاه مازندران(«

کتایون)  حمیدی  − شیوه(.  1402زاده،  در »بررسی  اسلامی  معارف  دروس  آموزش  های 

دانشجومعلمان«  دیدگاه  از  فرهنگیان  تربیت .  دانشگاه  و  معارف  آموزش  در  پژوهش 
 . 7-24(: 4)4، ش اسلامی

»ارزیابی (.  1392خانی، حامد؛ حسن فاضلی، یوسف کریمی، موسی بندک و نسیبه پرگاری) −

مدرسه و ارتباط آن با  اجتماعی کلاس درس در شناسایی ساختار درون    -جوّ روانی
 . 19-38(: 2)3، ابتکار در خلاقیت در علوم انسانی.  آموزان«خلاقیت دانش

»گرایش به تفکر    (.1398شور) شکورنیا، عبدالحسین؛ ملیحه کرمی مطلق و مجتبی اورکی کوه −

پزشکى  علوم  دانشگاه  پزشکى  دانشکده  تکمیلى  تحصیلات  دانشجویان  انتقادى 
 . 1-8(: 4) 12، راهبردهای آموزش در علوم پزشکی.  «1396شاپور اهواز در سال جندى

 . تهران: معاصر، چ پانزدهم.کلیات روشها و فنون تدریس(. 1393الله)صفوی، امان −
شیخطهماسب − پویا)زاده  محمدی  سهراب  و  داوود  تفکر (.  1399لار،  به  گرایش  »رابطۀ 

مؤلفه از  ادراک  و  با  انتقادی  درسی  برنامۀ  تحصیلی های  خودکارامدی  باورهای 
 .203-231(:  1)10،  پژوهشهای برنامۀ درسی انجمن مطالعات برنامۀ درسی ایران.  دانشجویان«

»رابطۀ بین گرایش به تفکر (.  1395الله الماسی)عزیزی، سید محسن؛ حسین زارع و حجت −

آموزش  .  های کارآفرینی دانشجویان« گیری هدف پیشرفت با ویژگیانتقادی و جهت 
 . 200-210(: 24)16، در علوم پزشکی

(. 1383علیزاده، فاطمه صغری؛ مریم اسماعیلی چرخاب، محمدرضا سنگری و مژده پورجهانی) −
 مدرسه.  :تهران .طراحی آموزشی فارسی اول دبستان )بخوانیم و بنویسیم( 
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کنندۀ بینی پیش »بررسی نقش  (.  1396غلامرضایی، سیمین؛ لیلا یوسفوند و پروانه رادمهر) −

دانشجویان« در  انتقادی  تفکر  به  گرایش  بر  فراشناخت  و  خودکارامدی  .  باورهای 
 . 37- 45(: 1)9، پژوهش در آموزش علوم پزشکی

شناسی دروس و جایگاه استادان معارف اسلامی با توجه »آسیب(.  1394فیروزی، رضا) −

دوره در  ارومیه  پزشکی  علوم  دانشجویان  دیدگاههای  حرفه به  دکترای  . ای«های 
 . 151- 172(: 2) 63، مطالعات معرفتی در دانشگاه اسلامی

رضا) − سید  معارف  (.  1393فیروزی،  دروس  بر  تأکید  با  نیازمحور  تدریس  »راهنمای 

 . 5- 9: 104، معارف . اسلامی«
هاشم  − بهرامقنبری  علیآبادی،  سید  و  قصر  محمدزاده  اعظم  گراوند،  هوشنگ  اکبر علی؛ 

در (.  1391حسینی) خودراهبر  یادگیری  و  انتقادی  تفکر  به  گرایش  رابطۀ  »بررسی 

تحصیلی«  موفقیت  در  آن  نقش  و  مشهد  مامایی  و  پرستاری  مرکز  .  دانشجویان  مجله 
 . 15- 27(: 8()پیاپی  4)7، ش مطالعات و توسعۀ آموزش علوم پزشکی یزد

»بررسی تأثیر گرایش به تفکر انتقادی بر توانایی حل مسئله خلاق  (.  1399کریمی، وجیهه) −

(: 30)3،  شناسی علوم تربیتی و آموزش و پرورشپیشرفتهای نوین در روان.  در دانشجویان« 
167-155 . 

»تأثیر آموزش درس تفسیر (.  1398کهنوجی، مرضیه؛ حسین کامیاب و حسین نگارستانی) −

ولی   دانشگاه  دانشجویان  انتقادی  تفکر  بر  نیازمحور  شیوۀ  به  کریم  قرآن  موضوعی 
 .21-40(: 1)23. مطالعات معرفتی در دانشگاه اسلامی، رفسنجان«عصر)عج( 

 درس   بر   تأکید  با  معارف،  درس  از   انتقادی  تفکر  بر   مبتنی  تمرین»  .(1392)گلدار، احمد −

 .96. معارف، ش « کریم قرآن موضوعی تفسیر
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