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ABSTRACT  ARTICLE INFORMATION 

The aim of this study was to collect and integrate information about 

the characteristics of gifted students with learning disabilities  .
Therefore, with the help of domestic and foreign databases, all 

research reports were found and collected. 15  studies were selected 

from 92 studies. These studies were conducted from 1989 to 2020 

and were included in the meta-analysis basket as a final sample.In 

the systematic review method according to Prisma instructions and 

in the meta-analysis method, the meta-analysis checklist tool was 

used  .A total of 87 correlation effect sizes were obtained from them; 

Which was analyzed with 2CMA software.In this study, two 

models, random and fixed, were calculated. According to the 

heterogeneity analysis through Q and square I indices, the fixed 

model was considered as the final model .  The highest effect was 

devoted to the study of learning disabilities, the study of abilities of 

the right and left hemispheres of gifted students with and without 

learning disabilities and the least effect was the study of procedures 

used to identify children with gifted learning disabilities. 
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اختلال  یدارا زهوشتی آموزان دانش ی ژگ یاطلاعات در مورد و  سازیکپارچهی و  یآورپژوهش حاضر باهدف جمع

مطالعه انتخاب   15پژوهش    92  نیب  ازد.  انجام ش   ی و خارج   ی داخل  ی اطلاعات  هایگاهیبا کمک پا  ی دوره ابتدایی ریادگی

 لیفراتحل  ی وارس  ستیلاز ابزار چک  ل،یو در روش فراتحل  زمایدار مطابق با دستورالعمل پردر روش مرور نظام  .شد  

مورد تحلیل قرار گرفت.   2CMAافزار  ها به دست آمد که با نرم از آن  ی اندازه اثر همبستگ  87درمجموع    استفاده شد.

و   Q  یهااز طریق شاخص   ی به تحلیل ناهمگنو ثابت محاسبه گردید که باتوجه   ی در این پژوهش دو مدل تصادف 

اندازه اثر، به پژوهش    نیشتریآن است ب  انگریبیافته ها  در نظر گرفته شد.    ی عنوان مدل نهای، مدل ثابت به   Iمجذور  

و    یریادگیبا و بدون اختلال    زهوشیآموزان تراست و چپ مغز دانش  مکرهی ن  یهایی توانا  ی بررس  یریادگیاختلال  

 داشت.  اختصاص زهوشیت یریادگیکودکان ناتوان  یی شناسا یمورداستفاده برا یهاهیرو  ی اندازه اثر بررس نیکمتر

 واژگان کلیدی: 
استعداد دوگانه، اختلال  

آموزان  یادگیری، دانش

مرور  ،تیزهوش، فراتحلیل 

 دار نظام
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 مقدمه 

  ل یهستند که در دوران تحص  ی رشد  ی از اختلالات عصب  یگروهSLDsخاص   ی ریادگیاختلالات    ای(LDs)یریادگیاختلالات  

با مشکلات مداوم و مختل کننده در    یظاهر م   یرسم   ات یاضیر  ایخواندن، نوشتن و/  یبرا   یلیتحص  هیپا  یمهارت ها  یری ادگیشوند و 

پردازش اطلاعات به طور موثر    ای درک    یفرد برا  ییدر توانا  یخاص  صیشوند که نقا  یداده م  صیتشخ  یموارد زمان  ن یاشوند  یمشخص م

با  ی لیوجود داشته باشد. در مهارت تحص  ق یو دق قابل توجه  د یمشخص شده  ا  ینقص  نبا  ن یوجود داشته باشد و  نقص    لیبه دل   د ینقص 

  ل یقب  ن یاز ا  یخارج  ل یاز دلا  کیهر    ای  یکاف  کیعدم تحر  ف،یآموزش ضع  ن،ییپا  یهوش عموم  ،یذهن   یعقب ماندگ  ،یحرکت/یحس

  ی اختلالات رشد» 1دهم   شیرایو  های ماریب  یالمللن یب  یبند دسته در طبقه   نیا. (,American Psychiatric Association 2013)  باشد 

منتشر   راًیکه اخ  ICD-11اختلال در    نیا   )International Classification of Diseases(  شودیم  ده ینام  «یلیتحص  یهاخاص مهارت

و    ات یاضیر  ، ینوشتار  ان یدر خواندن، ب  ینام داده شده است و تحت عنوان اختلالات  ر ییتغ  « یرشد  یری ادگیشده است، به عنوان »اختلال  

نوع    ی ها  رگروه یز  .)Akhundi et al. quoted by Tannock, 2021(شده است  ینامگذار  یریادگیاختلالات مشخص شده در    ریسا

 ,Kelly DP, Natale(و انواع مختلط  یحساب  ی خاص، اختلال در مهارت ها  یی خاص، اختلال املا  دنبودند از اختلال خوان عبارت    اختلال

2016 (. 
)  دهد  یآنها رخ م  یروش آموزش  ای  یدر سراسر جهان وجود دارد و در دانش آموزان صرف نظر از زبان مادر )LD(اختلال یادگیری

Shah, Bhat, 2009).  اختلال های(یادگیریLDی )ی ژگیو  نیمهمتر  د یدر کودکان خردسال هستند. شا  یلیافت تحص  یاصل   لیاز دلا  یک  

  کودکان مبتلا دارد   یلیتحص   شرفتی مدت بر پ  یآنها باشد که اثرات نامطلوب طولان  م یو به ظاهر خوش خ  ینامرئ  ت یماهLDیاجتماع

)Kelly,Natale , 2016 (  شود   یدر مداخله م  ریمنجر به تاخ  این نوع اختلالات،اغلبو متناقض    یریتاخ  یها  صی تشخ  )Rosemary, 

2017(   
عصب  شواهد  اساس  رفتاربر  و  فراگ  داری پا  تیوضع  کی  ژه یوی  ریادگیاختلال    یشناختی  حوزه   ریو  که    مختلفی  هااست 

-در دانش  نییپا  یلیتحص  شرفتیپ  یول  کند؛یم  ریدرگ  را   یجانیه  -   یو اجتماعـ  یحرکت  -  یحس  ،یشناختزبان   ،یشناخت  ،شناختیعصب

موجود    ی پژوهش  شواهد   ی( بر مبناvan Bergen, 2014دارد )  ی آموزش  و   یطیمح  ،یتیترب  منشأ  شتریب  یریادگیمشکل    یآموزان دارا 

عنوان  به  ردیقرار گ 25ی رتبه درصد  از مرجع کمترمعتبر و هنجار  یل یتحص شرفتیپ  یهاآنها در آزمون  یلیکه نمرات تحص یآموزاندانش

  ی بندطبقه   ژه یو  یریادگیعنوان اختلال  باشد به   10  یدرصد  رتبه  که نمرات آنها کمتر از  یآموزان( و دانششرفتی)کم پی  ریادگیمشکل  

افراد  شوندیم با اینکه هوش بالای  کنند دانش هم صدق می  زهوشیت. این مسئله در  یادگیری مشکلات  در    یدارند؛ ولآموزان تیزهوش 

ای از تیزهوشی وجود ندارد و تعاریف مختلف موجود از  شده در حال حاضر، هیچ تعریف پذیرفته.(Burger،2016ی دارند )اده یعد

یکی از این نمونه ها تفاوت   .کنند، محدوده هستندآموز تیزهوش را تعریف میهایی یک دانشنظر سطح محدودیت و اینکه چه ویژگی

از کل جمعیت با   ٪1( عقیده داشت که تنها  Terman, 1926ترمن ) .جمعیتی است که تخمین زده می شود که استعداد دارنددر درصد  

این تناقضات امروزه  .(Binet & Simon, 1911)بینه تناقض دارد  - گزارش شده توسط مقیاس هوشی استنفورد  ٪2استعداد هستند که با  

یکی دیگر از معیارهای    .برآوردهایی که محققان انجام می دهند به معیارهای ارزیابی آنها بستگی داردتخمین ها را دشوارتر می کند و  

تیزهوش، مشاهده رفتار آنهاست تعریف دانش آموز  برای  ) .رایج  برای موفقیت در هر حوزه  Passow, 1995پاسو  ابزاری  ( هوش را 

 ها، علوم اجتماعی، علوم طبیعی و  های او فقط شامل چند رشته دانشگاهی مانند زبان اجتماعی متمایز از تلاش انسانی تعریف کرد، اما حوزه 

 

 
1 . ICD-10 



 

  78 دوره ابتدایی با روش فراتحلیل  آموزان تیزهوش دارای اختلال یادگیریدانش تحلیل تفاوت

پتانسیل برجسته در هر  داشتن  که  او معتقد است   .بوداز پاسو  فراگیرتر    ،( از استعداد  Witty,1958ویتی ) اما تعریف   .ریاضیات است

به    ؛ عملکرد محور است(  Witty,1958)استاندارد استعداد ویتیبنابراین می توان گفت .تشخیص دادافراد   زمینه ای را می توان با عملکرد

این معنی که اگر کودکی در یک منطقه عملکرد برجسته ای از خود نشان دهد، برنامه ها و خدمات آموزشی متمایز، فراتر از برنامه های  

هم برای پاسو و هم برای   .است  ضروری معمولی مدرسه، برای درک و کشف پتانسیل دانش آموز تیزهوش و کمک به خود و جامعه  

یابد، حیاتی است پتانسیل خود دست می  به حداکثر  با استعدادی که  برای دانش آموز  برنامه درسی متمایز  دفتر   1972در سال    .ویتی، 

معیارهایی را برای دانش آموزان با استعداد به عنوان افرادی تعریف کرد که استعداد بالایی در زمینه های   (USOE) آموزش ایالات متحده 

( استعداد هنرهای  5( توانایی رهبری،  4تفکر مولد،   یا( خلاق  3( استعداد تحصیلی خاص،  2( توانایی فکری عمومی،  1زیر نشان می دهند:  

  جوامع این معیارها در طول زمان تکامل یافته اند، اما بر سیاست   (Marland Report,1972( توانایی روانی حرکتی )6تجسمی و نمایشی،  

 .در قبال استعدادها تأثیر گذاشته و همچنان بر آنها تأثیر می گذارد

-بسیار سازمانبالایی دارند،    ها هوش سرشار وآموزان تیزهوش این است که آن همیشگی از دانش  صور تبنابراین می توان گفت  

  .(Neilsen & Higgins،2005) گیرند  مطالب را یاد می  یراحتگویند، به و قادرند به جزئیات توجه کنند، شمرده سخن می اند یافته

نباشد، چه    هاتیها و کفاتوانمندی  نیا  قادر به نشان دادن  یلیبه دلا  زهوشیکه اگر فرد ت  شودیم  سؤال مطرح   نیا  فیتعر  نیبا ارائه ا

تواند  افتد که میمی گاهی یک شکاف رشدی در کودکان تیزهوش اتفاق  ؟گیرد یا نه؟ آیا در طبقه افراد تیزهوش قرار میافتدیم  یاتفاق

تیزهوش با  شاهد وجود یک کودک   ینجا ماا  .در  ها خلل ایجاد کندرفتاری، ذهنی یا جسمی آن  رشد تحصیلی، اجتماعی، هیجانی،  در

یادگیری ضعیف با  ولی  بالا  بود  توانایی  تا(.  Reis& Renzulli, 2020)  خواهیم  پیشرفت  زهوشیفراد  ز  یکی  کم   یهارگروه یاز 

یادگیری   اختلالات اختلال یادگیری هستندآموزان کم پیشرفت همان دانش تیزهوش آموزاندانش  حقیقتهستند در دوگانه   ییاستثنا

  های تیزهوشان جلوگیری استفاده از برنامه آموزان جهتدانش  را کاهش داده و از واجد شرایط بودن این  بهر هوشنمرات    تواند می  اساساً

 ) Pezzuti et al, 2022( نماید

  یی استثنا یمل تهیمکلی ک  صورتندارد؛ اما به در ادبیات تحقیق وجود  شرفتیکم پآموزی یا تعریف جامعی در مورد تیزهوش کم

  ی معرفی  افراد را کسان  این   2014در سال    (  American National Committee for Dual Exceptionalism)کایدوگانه آمر

ممکن است    ا یبالعکس و    ا یرا بپوشاند و    ها آن ی  ها، ناتوانآن   یزهوش یهستند که ممکن است ت  ژه ی و  یو ناتوان  ییتوانا  ی کرد که دارا

  گروه   نیسطح ا  ن، یبنابرا  نشوند   ییشناسا  هایو ناتوان  هایاز توانمند  کدامچ ینقاب بزنند باعث شوند که ه  گریکدیبر    یو ناتوان  یتوانمند 

آموزان »عدم موفقیت در بروز عملکرد یا در تعریف دیگر این دانش و رسدیمتوسط به نظر م ا یبالا و  ن،ییپا شانینسبت به سطح واقع

بین میزان بهره  »ناهمخوانی  یا  بالقوه«  توان  با  متناسب  بالقوه و فعلی« دارا هستند  تحصیلی  به این    باتوجه   (.Minnaert، 2018 )وری 

 Wellisch،2020)دهند  میآموزان تیزهوش را تشکیل  توجهی از جمعیت دانشآموزی سهم قابلآموزان تیزهوش کمتعاریف دانش

  د یشا  . باشدمیدر دست ن  یق یاطلاعات دق  یی و تشخیصشناسا  های دشواری   لیبه دل  پیشرفتکمآموزان  دانش  وع ی ش  ولی در مورد   .(

  مرتبط دانست   صیتشخ  نداشتن ملاک برای  نیو همچن  یصیطبقه تشخ  کیعنوان  به   طی شرا  نیآن را بتوان به در نظر نگرفتن ا  لیدل

(2016، Bennett-Rappell & Northcote  .)

https://pubmed.ncbi.nlm.nih.gov/?term=Pezzuti%20L%5BAuthor%5D
https://www.frontiersin.org/people/u/336628


 79 . سال پنجم، شماره نهم 1402ابتدایی، بهار و تابستان نشریه پژوهش در آموزش  

شرایط   این  دانشبا  در  اختلال  این  وقوع  اندازة  به  تیزهوشان حداقل  در  یادگیری  اختلالات  وقوع  معمولیاحتمال  باشد  می  آموزان 

)(Silverman, 2005    .تیزهوش  15-10حدودیباً  تقر کودکان  از  به درصد  کرمی   درباشند.  مییادگیری   اختلالات  مبتلا  نیز،  ایران 

(Karami, 2005)   کرده است    درصد گزارش  8/2  اختلالات یادگیری در شهر تهران را   مبتلا به آموزان تیزهوش  میزان شیوع دانش 

 Stoeger Suggat،2013)   است  برخوردار  زیادی   اهمیت  از   تیزهوشی  مطالعات  در   موفقیت و تشخیص اختلال یادگیری  عدم   درک علل.

e, & Ziegler    )وو .  (Wu, 2016  ) چون    های اساسی اولیه در آموزش آنان است. آموزان از قدم تشخیص دقیق این دانشاست    معتقد

.. دچار اختلال  .های دیگر همچون خواندن و نوشتن ودر زمینه   ای دارند و های برجسته های تواناییآموزان در برخی از زمینهدانش  گونه این

   شود. ها ضرورت تشخیص را باعث میهای آموزشی خاص برای آن وجود برنامه  نیهستند؛ بنابرا

آموزان قوت این نوع دانش   از نقاط ضعف و  گریدعبارتآموزان دامنه وسیعی از اطلاعات لازم است. به گونه دانش در تشخیص این

پیشرفت و نگرش تحصیلی و    یهاهای مختلفی همچون هوش و آزمون بایستی ارزیابی عمیقی صورت گیرد و در این ارزیابی از آزمون 

ابزار جهت ارزیابی    نیبهتر  ی ول  گردد؛یهای بینایی استفاده محرکتی و توانایی  -  یادراکی و هماهنگی بینای  یهای مربوط به ناتوان  یهاآزمون

آموزان مبتلا به  نیمرخ دانشتوان  وکسلر میآموزان استفاده از آزمون هوش وکسلر است با استفاده از آزمون هوش اختلال یادگیری دانش

بالایی    آموزان از کاربرددر تشخیص وجود نقص در فرایندهای تحولی این دانش  آورد. آزمون هوش وکسلر   بدست   اختلالات یادگیری 

های حاصل  ها دارای شش قسمت است و نمره هرکدام از این بخش  است.  برخوردار است، این آزمون دارای دو بخش کلامی و عملکردی

 & Green, Bunge, 2017 Chiongbian, Barrow)  کندنقص در فرایندهای پردازشی کمک می  ها به تعیین از این خرده آزمون

Ferrer)  . 

شناختی   های روشن و دقیقی است که در مورد کارکردبرای متخصصان بالینی، داده   آزمون هوش وکسلر  ترین فایده عملیشاید مهم

تواند نقاط قوت و  ای نسبتاً ً آسان میبه شیوه  کننده شیآید. آزماها به دست میبه خرده آزمون شیهااز روی الگوی پاسخشخص و ذهنی 

 (.  Ghaffari et al , 2014)  کندشخص را با مقایسه نتایج هر خرده آزمون تعیین  هوشیضعف 

آموزان تیزهوش دارای اختلال یادگیری با ابهاماتی، همراه بوده است که  و تحقیقات در مورد ارزیابی و تشخیص دانش  نتایج پژوهش 

و ارزیابی    ص یتشخبه    زمینه   این  در   است  افتهیانجام   های پژوهش   از  بسیاری   که در شده  گزارش   شواهد  نتایج   در   موجود  ابهامات  بررسی  با

برخی  برطرف کردندر جهت  قرار نگرفتند بنابراین، از روش فراتحلیل موردتوجه جدی  صورتبه صحیح و نتیجه یکسانی دست نیافتند و 

  فراتحلیلی  صورت به   را  اختلال یادگیری در تیزهوشان  با  ارتباط   درگرفته  انجام   مطالعات  است تا   شده استفاده   ها پژوهش  این   ابهامات در   از

  متغیرها  بین  روابط  درباره   گاه متضاد  و  متفاوت  کاملاً  نتایجی  واحد،  پژوهشی  موضوع  یک  به  مربوط  مختلف  هایپژوهش  در  .نماییم  گزارش

  این   ازتر  مطمئن   و  تردقیق  برآوردی  ها، پژوهش  این تک  تک  از  حاصل  های با یافته   مقایسه  در  هایییافته  چنین   کمی  تلفیق.  شودمی  حاصل

با    آموزان تیزهوش دارای اختلال یادگیری دانش   تفاوت   در پژوهش حاضر،  اساسن یبرا.  (Mahmoudi, 2013)  دهد می  به دست  هایافته

 شده است.یبررسرویکرد فراتحلیل 

 است:  شده انجام  ریزی هابرای پاسخ به سؤال   حاضرشپژوه

یادگیری و بدون اختلال  اختلال    با  تیزهوش  آموزانمیان دانش اختلال یادگیری در  تعیین نیمرخ  توانند به  وکسلر می  آیا آزمون .۱

یادگیری پرداخت؟ 

؟ های شبیه خاصی وجود داردتیزهوش آیتمآموزانآیا اختلال یادگیری دانش  .۲



 

  80 دوره ابتدایی با روش فراتحلیل  آموزان تیزهوش دارای اختلال یادگیریدانش تحلیل تفاوت

؟ های تفاوت خاصی وجود داردتیزهوش آیتمآموزانآیا اختلال یادگیری دانش  .۳

 آموز تیزهوش از آزمون هوش وکسلر استفاده کرد؟توان جهت تشخیص اختلال یادگیری دانشآیا می .٤

   روش پژوهش

  ت یهانتر و اشم  کردیبا رو  لیاستفاده گردید؛ از روش فراتحلو فراتحلیل  دار  سؤالات، از روش مرور نظامبه این    دادنجواب برای  

درباره    یکسانی  یپژوهش  یهاپرسش  ی که دارا   یو همبستگ  یشی مطالعات مستقل آزما  ج ینتا  ب یمنظور ترک به   ل یشده است. فراتحلاستفاده 

به    کی انجام و  باشد،  نت  ک یموضوع واحد  بر پاشودیواحد منجر م  جه یبرآورد و  روش، مطالعات مختلف،    نی ا  ی مفروضه اصل  ه ی. 

م  ییربنایاز روابط ز  یمختلف  ی برآوردها به دست  از طر  دهدیموجود در جامعه  م  نیا   جینتا  بیترک   ق یکه    ی نمود   توانیمطالعات 

 (Hooman, 1392روابط ارائه داد ) نیاز ا ترح یصح

 و  معیار  به  مطالعات،  تکتک   نتایج  بر  ذهنی  و  تفسیری  صرفاً  تکیه  جایبه   فراتحلیل،.  است  فراتحلیل  نوع  از  حاضر  پژوهش  روش

  مطالعات   این   از  یک   هر  همبستگی  ضریب   یا  و   میانگین استانداردشده   تفاوت  یعنی  ،«اثر  بزرگی  و   اندازه »   به  موسوم  مشترکی  کمی  برآورد

  های آزمون  بر  اعتماد  جایبه  و   (Iman and Khaja Nouri, 2015)  کندمی  توجه  هاآن  ی درمورد بررس  نمونه  اندازه   برحسب

  به   منجر  مختلف  هایدر پژوهش  آماری  معناداری  هایآزمون  انواع   از  استفاده   زیرا.  دارد  دیتأک   اطمینان   فاصله   بر  معناداری آماری،

  ها پژوهش  درکاررفته  به   هایروش   دقتیبی  علت   به   یا   تصادفی  است  ها ممکنپژوهش  نتایج  در  تفاوت  عبارتی   به.  شودمی  جدی   خطاهای

 .(Nasrullahi, Mokhtari and Seydin, 2012)  باشد  مطالعه  هرفرد  منحصربه   هایویژگی  در  موجود  مندنظام   هایتفاوت   یا  و

  در  را  وابسته  و  مستقل  متغیرهای  بین  روابط واقعی  از  برآوردی ها،پژوهش  نتایج  بررسی  با  و  تصحیح  را  آماری اشتباهات  فراتحلیل

  از   استفاده   با  نخست   پژوهش  این   در.  (.Dalton, Daly, Illstrand, and Johnson, 1998)  دهد می  دست  به   آماری  جامعه

پژوهشی،    -  یشامل کلیه مقالات علم  پژوهش،  آماری  جامعه  یادگیری در  اختلال  تیزهوش،  آموزاندانش   دوگانه،  استعداد  کلیدواژه 

بودند که در که در زم  یشناسکارشناسی ارشد و دکتری در حوزه روان  یهانامهانیپا تربیتی  بر    یشناختمداخلات روان   نة یو علوم 

  قبیل   از  خارجی  و   داخلی  اطلاعاتی هایپایگاه   کلیه   جستجو   منابع.  شد اقدام  آموزان استعدادهای درخشان در ایران سلامت روان دانش 

و   جهاد   علمی  اطلاعات  مرکز  پایگاه ،  یانسانعلوم   جامع  )پرتال   ، اسکولار(، گوگل پژوهش  نور  تخصصی  مجلات   پایگاه   دانشگاهی 

   springer  و  sciencedirect  یخارج  نشریات  و  کشور  نشریات  اطلاعات  بانک  و   ایران  اطلاعات  فناوری  و   علوم  پژوهشگاه   پایگاه 

استفاده شده است.  

 روش)  شناسیروش  ازنظر  لازم  شرایط   داشتن   - 1  :شدند  گرفته  نظر  در  زیر  یهاملاک   فراتحلیل  در  پژوهش  هرواردکردن    برای

  -3  ( نباشد   منفرد   آزمون  و   موردی)  باشدگرفته  صورت   گروهی  مطالعه   یک   قالب   در   پژوهش   - 2(  گیرینمونه   روش  و   جامعه  تحقیق، 

  یا   و  نداشته  را  شناسیروش  شرایط   که  بود   هاییپژوهش   شامل  نیز   خروجی  هایملاک .  باشند  شده انجام   آزمایشی  صورتبه   تحقیقات

  دسترس   در  هاآن   کامل  متن   و  باشد   چکیده   دارای   تنها  که   هاییپژوهش.  باشد  شده انجام   توصیفی  و   همبستگی  مروری،   موردی،   صورتبه 

  مطلوب   سنجیروان  هایویژگی  با  و  معتبر  یهاروش   و  ابزارها  از  استفاده   با  هاپژوهش   -4شدند    خارج  مطالعه  چرخه  از  نیز  نباشد

جمعا .باشند  شده انجام   ی درستبه   یشناختروش   اصول ازنظر    ها پژوهش  –  5باشند    شده انجام  اطلابزار  به آوری  انتخاب  عات:  منظور 

فراتحلیل استفاده   یهاست یلعات مناسب از چک استخراج اطلا  و  مناسب با فراتحلیل حاضر ی هانامهان یو پاخارجی ، داخلیها پژوهش



 81 . سال پنجم، شماره نهم 1402ابتدایی، بهار و تابستان نشریه پژوهش در آموزش  

و سطح    ، سن، ابزار پژوهش،تی، عنوان پژوهش، سال انتشار، محل اجرا، حجم نمونه، جنسانپژوهشگر  شامل نام  هاست یلچک   نیشد. ا

 شده است. پیوست ارائه  2است که در جدول شماره  یدارمعنی

اثر ترکیبی با دو مدل اثرات ثابت    اندازه   و تحلیل اندازه اثر: جهت بررسی سؤالات پژوهشی از اندازه اثر به تفکیک هر مداخله،   محاسبه

میانگین وزنی، نمودار قیفی، تحلیل حساسیت آزمون همگنی    یهااندازه به   نسبت  درصد فاصله اطمینان  95با    کننده لیو تصادفی، تحلیل تعد

هانتر و اشمیت    کردیعات و محاسبه اندازه اثر رواطلا  ی آورپژوهش جهت جمع  نیمورداستفاده در ا  کردیشده است. رواستفاده   و آماره  

  )Dixon , Durrheim & Tredoux, 2005)آمده است  ریروش در ز ن یا یاست که مراحل اجرا

 ی یهاگردد. سپس مطالعات بر اساس آماره می یآوراولیه مرتبط با موضوع جمع  یهامرحله پژوهش  ن یکدگذاری و تبدیل: در ا (الف

 گردد. می ل یتبد  ایو  و به آماره مشترکی چون  گرددمی ی گر بالقوه کدگذار یلتعد یو متغیرها  2،  ،مرتبطی چون 

ا  یبرآورد کل  (ب اثر: در  شده و  محاسبه   هاهمه پژوهش (   rایو    dآماره مشترک )  انسیمرحله میانگین و وار  ن یمیانگین و واریانس 

 گردد.محاسبه می یریگنمونه  ی برآورد خطا یبرا  σ̅ ا ی σdو  r̅ ایسپس  گرددیگزارش م σ r  ای σdو  rیا  dصورت به 

 شوند. تصحیح می  دامنه تی محدود یگیری و خطااندازه  ی خطا یبرا  σrای σdو  r̅  ای d̅ :یتصحیح برآورد خطای فرع (ج

متغیرها    ن یاولیه بر اساس ا  مطالعات  شده و تعدیل گر احتمالی شناسایی  ی بندی بر اساس متغیرهای تعدیل گر: در آخر متغیرهاگروه   (د

  CMA2افزاردر ادامه جهت بررسی اندازه اثر از نرم   .ردیگیصورت م  متغیرها  نی شوند، سپس تحلیل کلی و تحلیل بر اساس امی  یبندگروه 

 . شده استسوم استفاده  راستیو

 

 های پژوهشیافته

آموزان تیزهوش با اختلال  آموزان استعداد دوگانه، دانشهای دانش مقاله که واجد کلیدواژه   92های اطلاعاتی  پس از جستجو در پایگاه 

ها پژوهش استخراج شدند. از  مقاله منطبق باهدف پژوهش و ملاک انتخاب و یافته  15دار، فراتحلیل بودند، درنهایت  یادگیری، مرور نظام

آموزان  درصد( ارزیابی دانش 21نامه ) پایان  3آموزان عادی،  آموزان تیزهوش با اختلال یادگیری با دانش درصد( به مقایسه دانش   53مقاله )  8

اند شدند. به تفکیک به هرکدام از مقالات  بخشی و مداخله اختصاص داده درصد( به توان   26مقاله )  4تیزهوش دارای اختلال یادگیری،  

 شود:اشاره می صورت خلاصه آموزان تیزهوش با اختلال یادگیری به مرتبط دانش 

یریگمی. مراحل انتخاب منابع و تصم1جدول   

 

 

 1مرحله 

، پایگاه مرکز اطلاعات علمی جهاد  ی انسانپرتال جامع علوم   های اطلاعاتی فارسی و انگلیسی شامل:جستجو در پایگاه

اسکولار، پایگاه پژوهشگاه علوم و فناوری اطلاعات ایران و بانک اطلاعات  دانشگاهی، پایگاه مجلات تخصصی نور، گوگل 

 و  Iran docو  Magiranو   springerو  science directهای اطلاعاتی خارجی نشریات کشور ایران و در پایگاه

Google Scholar  

 کلیدواژه شامل: 

 استعداد دوگانه، افراد تیزهوش، اختلال یادگیری

 

 2مرحله 

 های انتخاب مقالات ملاک 

ــی دانش مقاله بر اختلال یادگیری   دیآموزان تیزهوش دارای اختلال یادگیری ب( تأکالف( منطبق بودن مقاله هدف مقاله با بررس

 های مختلف ج( مقاطع تحصیلی مورد بررسی مقطع ابتدایی تا متوسطه بوده استدر زمینه

 های خروج مقالاتملاک

 بود  الف( مقالات مروری ب( بررسی مقالات تیزهوشی دارای اختلالات هم

 



 

  82 دوره ابتدایی با روش فراتحلیل  آموزان تیزهوش دارای اختلال یادگیریدانش تحلیل تفاوت

 پژوهش حاضر را داشتند انتخاب شدند. های ورود به چکیده مقالات مرور شد و مقالاتی که ملاک  3مرحله 

 متن کامل مقالات مرتبط باهدف مطالعه حاضر توسط پژوهشگران بررسی و اطلاعات موردنظر استخراج شدند 4مرحله 

  

(2011دار موهر و همکاران ). مراحل غربالگری مطالعه با روش مرور نظام1 نمودار

بررسی اختلال یادگیری در دانش   بهباتوجه در این بخش   به  به    له یوسبه   G/LDآموزان  هدف پژوهش،  هوش وکسلر پرداختیم 

  بر اساس شده است. تفکیک  ( ارائه2)  جدولهای منتخب در فراتحلیل در  های مربوط به پژوهش تفکیک اطلاعات توصیفی و یافته 

اشاره شود که    قی تحق  ینهشیاست که به پ  نیا  لیفراتحل  یاز مراحل اجرا  یکینوع پژوهش و... انجام شد.  ،افراد مطالعه،  عنوان تحقیق

  یمهم در حوزه   اتیاز نظر  یکل  یدرک   خواننده به   ق،یطرنی. بددهدینشان م  را   رهایمتغ  ن یب  یرابطه  که   است  یاتینظر  یرنده یدربرگ

 .ه شده است ی مهم در این زمینه پرداختهاپژوهش به همین دلیل در این زمینه به   .دیمورد بررسی خواهد رس

  ی هوش  مرخین  نییو تع  یری ادگیاختلالات    وعیش  زانیم  یبررسی با عنوان » در پژوهش(  Ghafari et al.,2018غفاری و همکاران )

ی بین  داریمعنانجام شد بر اساس نتایج بدست آمده تفاوت    «شهر اصفهان  ییمقطع ابتدا  چهارم و پنجم  یهاه یپا  زهوشتی  آموزاندانش 

ها، بین دو گروه تیزهوش  ی خرده آزمون شباهت استثنابه هوشی وکسلر کودکان    شده   نظر  دی تجدآزمون  ،  هاینمرات تمامی خرده آزمون

 اختلالات یادگیری وجود دارد.  مبتلا بهو تیزهوش 

با   زهوشیت آموزانراست و چپ مغز دانش  مکره یهای نتوانایی یبررسبه » ( در پژوهشی Torabi et al.,2015ترابی و همکاران )

اختلال   بدون  بین  «یریادگیو  پژوهش مشخص شد  این  در  دادند  سرعتی،طبعشوخ خلاقیت،هایتوانمندی درگروه دو انجام 

معناداری وجود داردتفاوتنیمکره چپبهمربوط هایتوانمندی همهوهوش سیالحساسیت،دیداری،پردازش

آموزان تیزهوش و با  ی دانششناختروان   - ب  در پژوهشی که به مقایسه نیمرخ عص)  Manani et al.,2018( منانی و همکاران  

آموزان تیزهوش موفق  آموز تیزهوش دارای اختلال در درس ریاضی انجام دادند. نتایج پژوهش نشان داد که عملکرد گروه دانش دانش 

ی از جمله کارکردهای اجرایی، شناختروان   -  های عصب آموزان تیزهوش دارای اختلال ریاضی در مهارتدر مقایسه با گروه دانش 

 سرعت پردازش به شکل معناداری بالاتر بود. فضایی و  - حافظه فعال دیداری 

آموزان بااستعداد  دانش   ی لیو تحص  یادراک   ی الگوها( در پژوهشی که در مورد » Karen A. et al.,1992کارن آ و همکاران )

ضعف در حافظه بلندمدت و مشکل   ،سرعت ،درک ،دقت ،مدتی«انجام شد در این پژوهش مشخص شد حافظه کوتاه ریادگیناتوان 

)  کردندنبال در   اس  دارد.ال  وجود  گروه  دو  این  یادگیری  در  معناداری  تفاوت  اطلاعات  نگهداری  و  کلامی   Danicaاطلاعات 

LS,2018 ) نتیجه رسید که « به این تشخیصی معیار مقایسه انواع  آموزان تیزهوش دارای ناتوانی یادگیری:شناسایی دانش »  در پژوهش

92=تعداد تحقیق شناسایی شده 

85= مقالات شناسایی شده 

73= مقالات حذف شده  12= مقالات باقی مانده 

15= پژوهش های غربال شده به مطالعه 

7= پایانامه شناسایی شده 

4= پایانامه حذف شده  3= پایانامه باقی مانده 
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ی مناسبی صیتشخصورت صحیح شناسایی نشوند، معیارهای  ممکن است به   )GLDآموزان تیزهوش دارای ناتوانی یادگیری )دانش  

تر  های پیشرفت تحصیلی با انحراف استاندارد پایین آموزان در آزمونگونه دانش آموزان وجود ندارد. معمولاً این برای ارزیابی این دانش 

توانمندی  میاز  عمل  خود  هوشی  اینهای  که  زمانی  تا  و  دانش کنند  شکستگونه  دچار  نگردندآموزان  تحصیلی  مکرر  مورد    ، های 

 .گیرندشناسایی قرار نمی

ی« به  آموز تیزهوش و عاددانش  یآموزان با نارساخواندانش   نی تفاوت ب  » درپژوهش  ( Berninger et al,2013برنینگر و همکاران )

نتیجه رسیدن این دانش  و کارکردهای اجرایی برای   شده نوشته گفتاری و کلمات    آموزان در واحدهای ذخیره و پردازش اطلاعاتاین 

 .آموزان با تیزهوشان عادی تفاوت محسوسی داشتندضعف در حافظه فعال این دانش ،تمرکز، تغییر، حفظ و نظارت بر توجه

( استارنز  و  درتحقیقاتBarton & Stearns, 1989بارتون  دانش   زیمتما  یهایژگیو  ییشناسا  » (  و  /  استعدادها  بااستعداد  آموزان 

رسیدن  «ناتوان  یریادگی نتیجه  این  مثل    د به  کلامی  کلی  الگوی  در  یادگیری  اختلال  دارای  تیزهوش  )سازمفهوم کودکان  ،  هاشباهت ی 

و توالی )حساب، بازه رقمی و کدگذاری( بود تفاوت    ،های عملکرد(ادراکی )همه خرده آزمون  دهیسازمانواژگان، درک مطلب( و  

 آموزان تیزهوش عادی وجود داشت.  دانش  آموز تیزهوش دارای اختلال یادگیری بامعناداری در دانش

آموزان تیزهوش  یی انجام داد متوجه شدند دانش دوگانه استثنا  رندگانیادگی  ییشناسازمینه  در  در پژوهش که    ( Harob,2013حروب )

، مشکل در  واری طوطتوانایی توالی و یادگیری  ژه یوبه  مدتکوتاه های ادراکی شنیداری، حافظه دارای اختلال ریاضی در پردازش مهارت

 ی و بازیابی اطلاعات مشکلات دارند. سازره یذخ، درازمدتپردازش حافظه 

( پژوهشHarob,2010حروب  الگوها  یادراک   هایمهارت»   (در  عرب  یو  ت  یسواد  مشکلات    یاضیر  زهوشیکودکان    –با 

اختلال  «یریادگی دارای  تیزهوش  افراد  شد  مهارتانجام  و  در کدگذاری  شنیداریریاضی  پردازش  بصری،  تحلیل  وتحلیل  تجزیه   ،های 

تر  معناداری ضعیف به طور ،های ادغام و ترکیب ادراکی شنیداری و دیداریمدت شنیداری و دیداری و در مهارت حافظه کوتاه  ،دیداری

 از تیزهوش بدون اختلال یادگیری بودند. 

و بدون استعداد    زهوشیرا ت  ی ریادگی  هاییکالج که ناتوان  انیدانشجو»   ی تحت عنواندر پژوهش  (Ferrari, 1997در تحقیقات فراری)

  ،دانشجویان ضعف در حساب، کدگذاری، اطلاعات  که  « انجام داد به این نتیجه رسید در مورد دانشجویان تیزهوش دارای اختلال یادگیری

 گیری اطلاعات(. ضعف در حساب داشتند.واژگان و اطلاعات )صندوق اندازه  ،گیری و تفکر انتزاعی(ها )اندازه شباهت 

( الحروب  تحقیق  زمینه  که    ( Harob,2013در  چندبعدی  در  مدل  این    جهت یک  شد  انجام  فراگیران  استثنایی  دوگانه  شناسایی 

آموزان در دو مقیاس کلامی و عملی هوش تفاوت داشتند و همچنین در مقیاس درک و دقت شنیداری و دیداری تفاوت اساسی با دانش 

یک استراتژی   سوم: تیزهوشان و نوع  ( در پژوهشی که تحت عنوان » Newman & Zupko,2006)  و زوپکوومن ینتیزهوش عادی داشتند.  

« انجام داد متوجه شد بین دو مقیاس هوش کلامی و عملی    د یادگیری ناتوان هستن  هنگام یادگیری موثر برای دانش آموزان تیزهوشی که در  

ی  داریمعن، واژگان و درک مطلب تفاوت هاآموزان وجود ندارد و در چهار خرده آزمون کلامی اطلاعات، شباهت تفاوتی بین این دانش 

 . وجود داشتبین این دو گروه 

و  نکیونآسولین  ویژگی  ( Assouline, Foley-Nicpon,2010)  فولی  پیرامون  که  پژوهشی  و    های در  ی  اجتماع  یروانشناختی 

ی خواندن کلمه، سرعت خواندن  هانه یزمآموزان در دانش  به این نتیجه رسید که انجام داد،  نوشتاری آموزان تیزهوش دارای اختلالدانش 

نوشتن نوشتاری؛ و    ، و  بیان  املا و  به  و درک و زبان شفاهی ضعیف  دادنگوشدرک مطلب. محاسبه ریاضی، سرعت و حل مسئله؛  تر 

 ییشناسا  ی چندبعدی برا  یمدل»   که تحت عنوان   ( Harob,2016)  یآموز تیزهوش بدون اختلال یادگیری بودند.الحرب در پژوهشدانش 

آموزان تیزهوش دارای دانش   به این نتیجه رسید که   داد انجام    «آموزان تیزهوش دارای اختلال ریاضییی دانشدوگانه استثنا  رندگانیادگی

تر از معناداری ضعیف  به طور  ،مدت دیداری و شنیداری، ادراک و دقت و مهارت دیداری و شنیداری اختلال ریاضی در حافظه کوتاه 

تیزهوش بدون اختلال یادگیری بودند. 
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  3آموز تیزهوش توسط آزمون هوش وکسلر  ارزیابی و تشخیص دانش   زمینهدر    (Harob,2020)    2020در پژوهش حرب در سال

داد که  نشان  تکمیل تصویر  دانش   ،نتایج  واژگان، و  یادگیری در چهار آیتم درک مطلب، حساب،  دارای اختلال  تیزهوش  آموزان 

تفاوت معنادار داشتند و دو مقیاس هوش عملی و کلامی باهم تفاوت معنادار داشتند. 

، محل و سال اجرا، روش  ی از عنوانی از پژوهش که از روش فراتحلیل انتخاب شده و آمده است که خلاصهخلاصه  2در جدول  

 .  ها استفاده شده استابزار و روش آماری در این پژوهش  ،پژوهش

 آموزان تیزهوش دارای اختلال یادگیری مشخصات توصیفی تحقیقات منتخب از دانش 2جدول 

نویسند  ردیف

 ه

محل  افراد موردمطالعه  عنوان تحقیق 

 پژوهش

سال  

 اجرا 

نوع  

 همبستگی 

آمار   ابزار

باقر   1

 غفاری

شیوع   میزان  بررسی 

و   یادگیری  اختلالات 

هوشی   نیمرخ  تعیین 

تدانش   زهوش یآموزان 

پنجم  پایه و  چهارم  های 

شهر   ابتدایی  مقطع 

 اصفهان

آموز  دانش 150

 مقطع ابتدایی 

  -علی  1388 اصفهان

 یاسه یمقا

چهارم   نسخه  پژوهش 

وکسلر  هوشی  مقیاس 

به   نابسته  آزمون  کودکان، 

کتل،     ست یلچکفرهنگ 

غربالگری  برای  معلم 

تیزهوشان مبتلا به اختلالات  

 یادگیری

 میانگین 

انحراف  

 استاندارد 

فاطمه   2

ترابی، 

ژانت  

هاشمی  

آذر، 

علیرضا  

مقدس، 

 آرشمانی 

توانایی های  بررسی 

چپ   و  راست  نیمکره 

دانش آموزانمغز 

بدون   و  با  تیزهوش 

اختلال یادگیری 

آموزان  کلیة دانش

تا  دختر پایة اول 

سوم دبستان شهر  

150 

  -علی  1395 شیراز

 ایمقایسه 

چهارم   نسخه  پژوهش 

وکسلر  هوشی  مقیاس 

کودکان، آزمون غربالگری  

در   اختلال  تشخیص 

تفکر  خواندن، آزمون 

تورنس،   کودکان  خلاق 

کیمت،   ریاضیات  آزمون 

و   خواندن  آزمون 

س  ینارساخوان   ی اههیو 

تیزهوشی  مشاهده  ای 

 کینگور 

واریانس  تحلیل 

 ی ریچندمتغ

رومینا   3

منانی، 

احمد  

عابدی،  

فریبرز 

درتاج، 

  ینورعل

 فرخی

عصب   نیمرخ    - مقایسه 

  یشناختروان

آموزان تیزهوش و  دانش

و  آموز  کم  بااستعداد 

 موفق در درس ریاضی 

آموزان  کلیه دانش

مدارس استعداد  

 درخشان 

ناحیه  

یک 

 تهران

  -علی  1398

 ایمقایسه 

آنلاین     ی بنددستهآزمون 

آزمون   ویسکانسین  کارت 

های کرسی و  تکلیف بلوک

آزمون تکلیف زمان واکنش  

 دیاری لیوارد 

واریانس 

ی ریچندمتغ

کارن آ.  4

والدرون  

و دایان 

جی 

 سافایر

و   ادراکی  الگوهای 

دانش آموزان  تحصیلی 

ناتوان   بااستعداد 

 یادگیری

آموز  دانش 48

تیزهوش دارای  

 اختلال یادگیری 

 بالتیمور 

 آمریکا 

  -علی  1992

 ایمقایسه 

چهارم   نسخه  پژوهش 

وکسلر  هوشی  مقیاس 

 کودکان

و   آزمون 

انحراف معیار و  



 85 . سال پنجم، شماره نهم 1402ابتدایی، بهار و تابستان نشریه پژوهش در آموزش  

دانیکا ال   5

اس. 

 مادوکس

دانش آموزان  شناسایی 

ناتوانی   دارای  تیزهوش 

انواع   یادگیری:   مقایسه 

 تشخیصی معیار 

دانشجو    83

دارای   تیزهوش 

 اختلال یادگیری  

واشنگ 

 تن  

 آمریکا 

برای   آزمایشی  2018 وکسلر  هوش  مقیاس 

  )WISC-R(بزرگسالان  

انحراف  

استاندارد و  

میانگین  

 

  اینیرجیو 6

دبلیو  

و   برنینگر 

رابرت 

 دی. ابوت 

آموزان  تفاوت بین دانش

نارساخوان   ی با 

و  دانش تیزهوش  آموز 

 عادی 

آموز  دانش  33

گروه   و  تیزهوش 

مبتلا     - عادی 

کلاس   نارساخوانی 

 اول تا نهم  

واشنگ 

 تن  

آمریکا 

  -علی   2013

 ایمقایسه 

برای   وکسلر  هوش  مقیاس 

و    -WISC(کودکان  

 آزمون نارساخوانی 

انحراف  

استاندارد و  

 میانگین و آنوا 

ژانام   7

 بارتون 

یولینتی   و 

 استارنز

ویژگی های  شناسایی 

و   استعدادها  متمایز 

آموزان بااستعداد /  دانش

 یادگیری ناتوان 

  آموز نفردانش  41

اختلال    تیزهوش

و   تا    80یادگیری 

بدون   تیزهوش 

 اختلال یادگیری 

شهرستا 

ن 

مونتگ 

ومری 

 آمریکا 

  - یعل 1989

 ایمقایسه 

برای   وکسلر  هوش  مقیاس 

 )WISC-R(کودکان 

انحراف  

و   استاندارد 

 میانگین و آنوا 

انیس   8

 الحروب 

شناسایی یادگیرندگان  

 دوگانه استثنایی

آموز  دانش 30

تیزهوش دارای  

اختلال ریاضی  

)کلاس پنجم و  

 ششم( 

 بیروت 

 لبنان 

  -علی 2013

 ایمقایسه 

( WISC-III)  وکسلر  

های  مهارتهای  آزمون

 ادراکی

انحراف  

و   استاندارد 

و   میانگین 

 وابسته 

انیس   9

 الحروب 

و  مهارت ادراکی  های 

عربی  سواد    الگوهای 

تیزهوش   کودکان 

با مشکلات    ریاضی 

 یریادگی

تیزهوش    30 دانش 

اختلال   دارای 

( و   16ریاضی  پسر 

سن    14 در  دختر( 

 ساله   11تا  10

  -  یعل2010 اردن

 ایمقایسه 

-WISC-IIIوکسلر  

Jordan  ، ارزیابی آزمون 

گروه   ریاضیات،  دینامیک 

 ادراکی  هایمهارت

و   میانگین 

انحراف  

و   استاندارد 

 وابسته 

فراری و   10

 همکاران 

  دانشجویان مشخصات  

یادگیری    هایکه ناتوانی

 عادی  را تیزهوش و 

بزرگسال    48شامل  

و    34) زن(    14مرد 

بدون   تیزهوش و    با 

 ناتوانی یادگیری  

جورج 

 ینا

 آمریکا 

  -  یعل 1997

 ایمقایسه 

و    WAIS-Rوکسلر  

 مصاحبه با دانشجویان  

و   میانگین 

انحراف  

 استاندارد 

انیس   11

 الحروب 

چندبعدی   مدل  یک 

دوگانه   شناسایی  برای 

 استثنایی فراگیران

تیزهوش    30 دانش 

اختلال   دارای 

دختر و        16ریاضی )

 پسر( 14

،   WISC-IIIوکسلر آزمایشی  2013بیروت 

مهارتآزمون های  های 

ادراکی، و یک تشخیصی و  

مهارت زبان  آزمون  های 

ارزیابی   و  عربی  سواد 

 ریاضی پویا

انحراف  

استاندارد و  

میانگین و  

آزمون 

جانسون  12

 نانسی

وتحلیل  تجزیه

  ی هالیپروفا  یپراکندگ

WISC-R  ی  برا

  ی ریادگیناتوان    کودکان

تیزهوش 

تیزهوش    96 دانش 

اختلال   دارای 

و  یادگیری 

آموز  دانش108

بدون   تیزهوش 

 اختلال یادگیری 

سن 

 دیگو 

 آمریکا 

 وکسلرهوش    آزمون همبستگی  1994

WISC - III 

انحراف  

استاندارد و  

میانگین و  

آزمون تی  

 وابسته 
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سوزان   13

 یج

و   نیآسول

 همکاران  

شناختویژگی و    یهای 

 ی اجتماع یروان

تدانش   زهوش یآموزان 

 نوشتاری  اختلال با 

آموز  دانش  14

با   اختلال  تیزهوش 

و  نوشتار   14ی 

آموز تیزهوش  دانش

اختلال   بدون 

 نوشتاری 

لوا  

 آمریکا 

  ی شناخت  ییتوانا  اسیمق آزمایشی  2010

جانسون.    وودکاک

WIAT    آزمون هوش  = 

  وکسلر

انحراف  

استاندارد و  

میانگین و  

 زمون آ

انیس   14

 الحروب 

برا  یمدل   ی چندبعدی 

یشناسا   رندگان یادگیی 

 ییدوگانه استثنا

  16آموز ) دانش 30

 پسر( 14دختر و 

 بیروت 

 لبنان 

 -WISC-IIIی   هاآزمون آزمایشی  2016

آزمون     ی هامهارتو 

  ص ی تشخ  کیو    یادراک

 های زبان مهارت آزمون

انحراف  

استاندارد و  

میانگین و  

 زمون آ

انیس   15

 حروب

از    WISC-IIIاستفاده 

  یی شناسای  برا

تیزهوش    آموزاندانش

LD 

و    16)   14دختر 

و   گروه   کیپسر( 

از     22کنترل 

تیزهوش  آموز دانش

اختلال   بدون 

 یادگیری

اردن 

 بیروت 

  -  علی 2020

 ایمقایسه 

Wechsler-3 انحراف  

استاندارد و  

   میانگین

با آزمون هوش وکسلر می  آیا  این است که  به  سوالی که مطرح است  نیمرخ  توان  یادگیری در  تعیین  باآموزان  میان دانشاختلال  اختلال   تیزهوش 

دهنده میزان یا درجه  . اندازه اثر نشانسوگیری توجه کرداندازه اثر و نمودار  یادگیری و بدون اختلال یادگیری پرداخت؟ در جواب این سؤال باید به

  با   منتخب  هایپژوهش  از   یک  هر  اثر  اندازه  میزان تر باشد، درجه حضور پدیده بیشتر است.  حضور یک پدیده در جامعه است؛ هرچه اندازه اثر بزرگ

 نمونه،  گیریاندازه  خطای  واریانس  ،(r)  مشترک  متریک  میانگین  همچنین.  استشده  داده( نشان3)  جدول  در  و   محاسبه  ،(کوهن  r)  مشترک  متریک

  جدول   در  ترکیبی   معناداری  سطح  و   zترکیبی    نمره  ،(نتایج تحلیل تعدیلی )  کل  واریانس  بر  گیریخطای اندازه  انسیوار  تقسیم  حاصل،  کل  واریانس

 شده است. گزارش( 3)

متغیرهای افراد تیزهوش دارای اختلال یادگیری . شیوه محاسباتی کوهن بر 3جدول .  3جدول

 ردیف
تعداد   متغیرها 

 مقاله

خطای  

انحراف  

 استاندارد 

 ترنییپا

 حد

 سطح اطمینان مقدار مقدار مقدار  بالاترین حد 

ها مکعب 1  10 720.0  820.1 -  630.1  7750.  530.  63.069 0.038 

360.0 12 تطبیق علائم  2  3560. -  0980.  3.44 -  000.0  73.057 0.138 

- 0.359 0.074 9 حافظه ارقام  3  0.496 2.927 -  0.003 183.814 0.183 

060.0 13 تنظیم قطعات  4  1250.  3450.  4.211 0310.  138.225 0.235 

ها معانی واژه  5  9 840.0  22،0 -  1090.  6.285 -  360.0  33.966 0.318 

670.0 9 ادراک 6  3170.  5790.  6.707 251،0  172.389 0.488 
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دارای  آیتم    12از    11و    8،  6،  1،4های  ردیف  درافراد تیزهوش دارای اختلال یادگیری    هوش وکسلر  متغیرهای  کوهن  3  جدولدر  

درصد    95با اطمینان    12  و  10،  9،  7،  5،  2،3ها در ردیف  آیتمهستند و بقیه    رمعناداریبوده و درنتیجه غ  0/ 05تر از  بزرگ  سطح معناداری

و    یاطلاعات عموم  ر،یتصاو  لیعلائم، حافظه ارقام، حساب، تکم  قی در تطب  یریادگیاختلال    یدارا  زهوشیآموزان تدانش  معنادار است

دانش  به  نسبت  تمازها  اختلال    زهوشیآموزان  معنادار  ی ریادگیبدون  رد  شتنددا  یتفاوت  دارای    1و    9،  2  ی هاف یهمچنین،  ترتیب  به 

. وجود داردترین مقدار اندازه اثر  ترین و بزرگکوچک

یکی از موضوعات موردتوجه در هر  گیری، در این پژوهش از ارزیابی سوگیری انتشار استفاده شد. پس جهت جلوگیری خطای نتیجه

شده در  فراتحلیل، ارزیابی سوگیری انتشار است. منظور از سوگیری انتشار این است که یک فراتحلیل شامل تمام مطالعات انجام پژوهش  

نشده   یسازه یمورد موضوع مورد بررسی نیست؛ ممکن است برخی از مطالعات به دلایل مختلف منتشرنشده باشد یا حداقل در مجلات نما

قرارگرفتن و برآوردهای نهایی حاصل از آن دارای تورش و خطا    ریتأثباشد. زمانی که سوگیری انتشار وجود دارد، نتایج فراتحلیل تحت 

اولیه یک فراتحلیل شناسایی و تصحیح شود تا اعتبار نتایج افزایش یابد. از لحاظ    یهام خواهد بود. پس لازم است سوگیری انتشار در گا

، دارای سوگیری انتشار  شوندیتفسیری در نمودارهای فانل یا قیفی شکل، مطالعاتی که خطای استاندارد پایین دارند و در بالای قیف جمع م

م کشیده  قیف  پایین  سمت  به  مطالعات  چه  هر  اما  آن شوندینیستند.  استاندارد  خطای  م،  بالا  افزایش    رودیها  انتشارشان  سوگیری  و 

دهند. در نمودار قیفی محور افقی نمودارهای قیفی اندازه اثرهای اولیه را قبل و بعد از تحلیل حساسیت نشان می   2و    1  یهاشکلابدییم

 های اولیه و محور عمودی خطای معیار آنها استهای اثر پژوهشمقادیر اندازه  یدهنده نشان 

  اثر ثابت و شد با  اندازه اثر محاسبه   15مربوط به    95/0های  ، فاصله اطمینان1  یمینمودار ترسدهدیانتشار را نشان م  یریسوگ  1نمودار  

  ی ریسوگ  ی، دارا هابعضی از آیتم  حاضر،  مطالعات مورداستفاده در پژوهش  2به نمودار  معنادار است. باتوجه   زین  05/0تصادفی در سطح  

 انتشار هستند

ها شباهت 7  10 0.105 0.361 -  0.052 1.467 -  2060.  4.744 0.067 

180.0 14 ترتیب تصاویر 8  1310. -  0.255 2.57 100.  179.406 0.025 

570.0 8 حساب 9  7150. -  4020. -  .9804  030.  46.000 0.283 

680.0 8 تکمیل تصاویر  10  1920.  4580.  579.4  30.00  .53853  0.325 

.2900 10 اطلاعات عمومی  11  2760 -  2500.  94.1  40.00  185.165 0.311 

- 1.463 0.156 3 مازها 12  0.853 -  7.445 -  0.00 .99218  1.172 -  
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 های هوش وکسلر آیتم 05/0سطح اطمینان با ، 1ترسیمینمودار 
 

                         icture Arrangement                      Verbal Conceptualization                
 G/LDی افراد هاتمیآکمترین و بیشترین شباهت و خطای استاندارد در  دهنده نشان  (قیفی) مودار فانل ن 2 .شکل 

 

توان نتیجه گرفت با ابزار تشخیصی هوش وکسلر  ( می2)  ( و1( و خطای استاندارد در نمودار )3شده در جدول ) نتایج ارائه   بهباتوجه 

دقیق  شاننسبت به همسالان عادی  ( سطح بالای هوشیخی ویژگیرکودکان بااستعداد به علت داشتن بیادگیری در  تشخیص ناتوانی

روشی برای شناسایی   داکردنی پو    از اطلاعات لازم است   یعیآموزان دامنه وسگونه دانشنیا  صی تشخدر  انجام داد    توانیمی  سختبه 

  ی ها آموزان در آزمون نشگونه دا نی . معمولاً ا(Maddocks,2018)  آموزان تیزهوش دارای اختلال یادگیری، کار آسانی نیستدانش

اختلال   ی لیتحص  شرفتیپ پا  ژه یو  یریادگی  ی هاکه  استاندارد  انحراف  با  توانمندنییهستند  از  م  یهوش  یهای تر  و  یخود عمل  کنند 

. درواقع شکست  رندیگیقرار نم یینگردند، مورد شناسا یلیمکرر تحص یهاآموزان دچار شکست گونه دانش نیکه ا یمتأسفانه تا زمان

به این   یلیمکرر تحص -دانش(  Maddox,2020, Maddox,2018)شود  یآموزان مگونه دانش باعث توجه معلمان و مشاوران 

  ه یهای مختلف اختلالات یادگیری نشان دادند، تکاز تیزهوشی را در ترکیب  یااختلال یادگیری، طیف گسترده   موزان تیزهوش دارای آ

نمینمره   بر آزمون هوش صرفاً  دانشتواند مشخصهای  همه  باشدکننده  یادگیری  اختلال  دارای    ی برا).Lyman,2017(  آموزان 

خود    یهایکلاسآموز با همدانش   یهاتعامل  یو بررس  یکلاس  ی هاو معلم و مشاهده  نیمصاحبه با والد  شتریآوردن اطلاعات ب دستبه 

 ).Ronksley, 2015(است  یضرور یامر
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های شبیه  تیزهوش دارای اختلال یادگیری آیتمآموزانآیا آزمون هوش وکسلر دانش سؤال پژوهش عبارت بود،  و سومین  دومین  در  

 آموز تیزهوش از آزمون هوش وکسلر استفاده کرد؟ توان جهت تشخیص اختلال یادگیری دانشو می  ؟یا متفاوت خاصی وجود دارد 

با کنار هم   انجام   15  قراردادندر پژوهش فراتحلیل حاضر  به بررسی آیتمنتایج پژوهش در داخل و خارج کشور  های اختلال  شده 

بین نمرات    های حاصل از این فراتحلیل نشان داد یافته  است.   پرداخته شده   آموزان تیزهوش با اقتباس از هوش وکسلریادگیری در دانش 

تکمیل    و  تطبیق علائمهای  تیزهوش بدون و با اختلال یادگیری تفاوت وجود دارد در آیتم  کودکان  خرده آزمون هوشی وکسلر   بعضی

استدلال ادراکی   آموزان درتفاوت معناداری وجود داشت این دانش  008/0و  00/0به ترتیب 05/0هوش وکسلر در سطح معنادار  تصاویر

دهی و ادراک  طلاعات مفهوم غیرکلامی، سازماندر ا  همچنیندارندمشکلراحی  دیداری ط  توانایی تخیل و ترکیب محرکات انتزاعی،  و

  ی اجزا مسئله   و دردیداری، پردازش همزمان، هماهنگی دیداری حرکتی، یادگیری و توانایی جداسازی شکل و زمینه در محرکات دیداری  

حیطه  همچنین در      مشکلات فراوانی داشتند  ها را برای ساختن کل یکپارچه باهم ترکیب کنددهنده آن تجزیه کرده، سپس آن تشکیل را  

(  Harob,2016های حروب )در پژوهشبا نتایج  کنند  تر عمل میآموزان ضعیفاین دانش   ،یادگیری  و   سرعت پردازش، ظرفیت فضایی

(  Torabi et al., 2015ترابی و همکاران )،(Karen A.,1992)  کارن آ  (، Ghaffari, 2018غفاری )های  ودر پژوهش )  Bam,2017بام )

شده در این زمینه انجام   ( Alosin, 2010های جی آلوسین )ولی در پژوهشهمخوانی دارد.  (  Manani et al., 2018و منانی و همکاران )

 به این نتیجه یکسان نرسیدن و تفاوتی محسوس در این دو گروه وجود نداشته است. 

Barton( و بارتون و همکاران )Karen A.,1992و همکاران )  کارن آ   )،2016(   (، Harob,2020)  های حروب در پژوهش  et al., 

 ، 003/0به ترتیب   05/0ها در سطح معنادار  ها و معانی واژه شباهت ،  آموزان تیزهوش دارای اختلال یادگیری در حافظه ارقام دانش  (1989

آموزان در معنای کلمات و اطلاعات  دانش داری وجود داشت این  نسبت به تیزهوشان بدون اختلال یادگیری تفاوت معنی  013/0و    14/0

آموزان این دانش   شدنمتوجه که    است   بلندمدت  کوتاه و   وانایی یادگیری، حافظهی تدهنده کردند که نشانتر عمل میضعیف  مفاهیم کلامی

در سرعت پردازش پایین و حافظه کوتاه ضعیف دارند که این دو عامل در رشد خواندن و نوشتن اثر دارند ضعف در حافظه بلندمدت  

بازیابی اطلاعات و درک درست می بارتون و    ،   (Shift & Kaufman, 1981کافمن )تحقیقات شـیفت وشود. این  باعث ضعف در 

Bartonاستارنس ) & Starnes, 1988 )  و آلن)Allen,1992)    .همخوانی داشت 

پژوهش )در  الحرب  و Harob,2010های   )   (2013)  ،( منانی Assolin, 2010آسولین   ،)   (Manani,2018 )  نانسی و   )

(Nancy,1994 انجام داد متوجه شد دانش ) آموزان تیزهوش دارای اختلال یادگیری در مقیاس شباهت و حساب هوش وکسلر به ترتیب

)کاهش    آموزان در استدلال ریاضی، حافظه فعالتفاوت معناداری وجود داشت این دانش   05/0معنادار  در سطح    00/0و    0/ 14در سطح  

،  اطلاعاتجدید و نو( کردناستخراجو کاهش  های قدیمدانسته  ادآوردنیتوانایی فرد در فراگیری موضوعات جدید با کاهش توانایی در به 

.  پرتی بالای داشتند دارند و حواس مشکل وتحلیل دیداری تجزیه  ،های تحلیل بصریمهارتو تمرکز و دقت   یداریحافظه شندر پردازش و 

با پژوهش  بارتام این تحقیقات  ،  (Shift & Kaufman  ,1981)کافمن  و    ،شیفت  (Kazdin,1988)  (،کازدینBartham,1989)  های 

استارنس   و   ,Kirk,Gallagher)کلمنآناستازیو،گالاگر، کرک،، (Allen,1991)آلن    (، Erton and Starnes,1988)ارتون 

Anastasio ,Coleman , 2006 ( ( و مادوکسMaddox, 2018)  ،   همپوشی دارد.  همخوانی دارد 
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 گیریبحث و نتیجه

-روی نمونههای متعدد که بر  سازی نتایج حاصل از پژوهش شود با یکپارچه های که با استفاده از روش فراتحلیل انجام میپژوهش

مختلف   دید جامعانداجراشده های  میزان  ،  از  ارائه  تأثتری  مختلف  متغیرهای  در    ). Tabatabaei & Dadhir ,2019(دهند  یمیر 

به بررسی آیتمنتایج پژوهش در داخل و خارج کشور انجام   15  قراردادنفراتحلیل حاضر با کنار هم   های اختلال یادگیری در  شده 

خرده   بعضیبین نمرات    های حاصل از این فراتحلیل نشان داد یافته  است.  پرداخته شده آموزان تیزهوش با اقتباس از هوش وکسلر  دانش

  یدنظر های، آزمون تجدآزمون  خرده نمرات    تیزهوش بدون و با اختلال یادگیری تفاوتی وجود داشت.در  کودکان  آزمون هوشی وکسلر

و مازها، بین    یاطلاعات عموم  ر،یتصاو  لیعلائم، حافظه ارقام، حساب، تکم  قیتطب  هایخرده آزموندر    شده هوشی وکسلر کودکان

آموزان تیزهوش مبتلا به اختلالات یادگیری،  بر اساس دانش  یاًدو گروه تیزهوش و تیزهوش مبتلا به اختلالات یادگیری وجود دارد. ثان

اند. این نتایج با نتایج تحقیقات  ترین نمرات را کسب نموده فراخنای ارقام و رمزگردانی پایین  حساب،  های اطلاعات،در خرده آزمون

Barton)بارتون و استارنس   (Shift & Kaufman,1981کافمن، ) شیفت، کافمن و  & Starnes, 1988)    و آلن(Allen,1992) ،

( سیگر  و  سـیلورمن    (Tallent & Seeger, 1995تالنت  راجرز،  همچنین   ،)Rogers, Silverman, 1999(  از  ؛ نقـل  بـه 

دهنده اختلال در فرایندهای  تواند، نشان این نمرات می  بودننییهمخوانی دارد. پا)  Colangelo &Davis,2003)کولانجلو و داوی 

 .  (Turabi et al. 2015تحولی و درنتیجه وجود اختلالات یادگیری باشد ) /یشناختروان  عصب

یادگیری را در سه    اخـتلالات  (   Kirk, Gallagher, Anastasio & Coleman, 2006(کرک، گالاگر، آناستازیو و کلمن  

حافظه، ادراک بینایی، ادراک    ،تحولی  /یشناختاند. ریشه اختلالات یادگیری، اختلال در فرایندهای عصب روان کرده   یبندسطح طبقه 

اطلاعات، حساب، فراخنای ارقام و رمزگردانی که عموماً ً    یهابه اهداف خرده آزمون   توجه   حرکتی، توجه و... است. با   - دیداری  

دهنده اخـتلال در  تواند، نشاناین نمرات می  بودنن یی. پادهندیحرکتی را مورد سنجش قرار م  -حافظه، توجه و هماهنگی ادراکی  

در مقاطع تحصیلی    ازآنجاکهلازم به ذکر است    تحولی و در نتیجه وجود اختلالات یادگیری باشد  /یشناختفرایندهای عـصب روان 

در اختلال    موقعبه آموزان در رفع مسائل و مشکلات تحصیلی، معلمان هستند تشخیص  دبستان و راهنمایی(، مرجع اصلی دانش )  ابتدایی 

تواند از بروز  آموزان بتواند از حداکثر توانایی خود استفاده کنند و میشود تا این دانشزان تیزهوش موجب میآمویادگیری در دانش

تر از آزمون هوش وکسلر است و به همین  جهت تشخیص و ارزیابی درست نیاز به ابزار دقیق  نیو همچنآموزی جلوگیری نمایند  کم

های  توان فقط به یک ابزار جهت تشخیص اختلال یادگیری تکیه کرد و نیاز هست از مصاحبه با معلمین و والدین و آزموندلیل نمی

 تر استفاده کرد. یقدقجهت ارزیابی  ...جانبی اختلال یادگیری و

یادگیری در تیزهوشان عنوان کرد که به یک اختلال  به پراکندگی مقالات در حوزه اختلال    توان میحاضر  محدودیت پژوهش  

محدودیت  از  دیگر  یکی  و  است  نشده  توجه  گروه  این  در  واحد  دانش یادگیری  این  درست  و  صحیح  شناسایی  است  ها  آموزان 

این دانش   هایآزمون نیاز به ساخت یک آزمون جهت ارزیابی صحیح برای  و  این گروه وجود ندارد  نیاز است و  با هنجار  آموزان 

-این پژوهش وجود دارد ولیکن در این پژوهش سعی شد با جمع مقالات در این زمینه احتمال سوگیری در بودنکم خاطربه همچنین 

 آوری همه مقالات کمی و کیفی در ایران و جهان از سوگیری در این پژوهش حداقل المقدور جلوگیری شود.
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شده است بنابراین نیاز به تحقیقات  آموزان تیزهوش دارای اختلال یادگیری تعداد محدود تحقیق انجام درزمینه ارزیابی و شناسایی دانش 

صورت جزئی روی هر اختلال یادگیری انجام شود همچنین یک آزمون مخصوص اختلال یادگیری  شود تحقیق به بیشتری هست. پیشنهاد می

آموزان تیزهوش دارای اختلال  جهت تحقیق و ارزیابی بهتر هست به جنسیت و سن دانش  ،بهر این افراد سنخیت دارد ساخته شودبا هوش

 .یادگیری توجه شود تا تفاوت این دو گروه مورد بررسی قرار گیرد
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