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Abstract 

The descriptive- analytical method is first described by describing the method of training and training, 
then analysis and explanation of methods to improve the quality of architectural education, gathering 
information on documents, letters and library studies. The paper argues that by reducing the authority of 
the teacher and the stability of the educational system. The theoretical framework was developed based 
on the theory of anti—authoritarian education and postmodern teaching and planning methods and then 
architecture education, especially in the postmodern period, is reviewed. Finally, strategies to improve 
this are stated. Architectural studies in the postmodern period also show that by placing a part of studies 
and collecting information and surveys of students can be the quality of education andthe growth of 
creativity were effective. The results of the article do not seek to define the overall structure in education, 
but by defining multiple structures in architecture education to increase flexibility and, of course, increase 
the quality of architecture education, educational sub-structures to increase creativity and improve 
architecture education. "self-creation" is one of the main goals of architecture that can be promoted in a 
postmodern way, Increasing the focus on the teacher's power and focusing more on the individual ability 
of students in architectural studios. The horizontal relationship between professor and student and the 
facilitation of the path by the teacher in question in a circle of thought to the scientific data obtained and 
invited to collect the designs made, this can be achieved by studying and critique the previously designed 
projects. The role of the teacher is visible as an expert and technician, and through this, the student gains 
a more complete knowledge of himself and his abilities and completes the path of creativity. 
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  چكيده
 آموزشـي  هـاي  روش از گيـري  بهـره  بـا  معمـاري  آمـوزش  كيفيـت  ارتقـاء  بـراي  ضداقتدارگرايي روشي توصيف و فهم كشف، تحقيق اين هدف
 كـرد؟  اسـتفاده  معمـاري  درسي ريزي برنامه در مدرن پست تربيت و تعليم هاي انديشه از توان مي را كارهايي راه چه .است معماري در مدرن پست

 و تحليـل  بـه  سـپس  شد، مطرح مدرن پست درسي برنامه و آموزش  روش توصيف ابتدا كه تحليلي_توصيفي تحقيق روش .است تحقيق پرسش
 .اسـت   اي كتابخانـه  مطالعـات  و مكتوبات اسناد، بر تكيه با اطلاعات گردآوري شد، پرداخته معماري آموزش كيفيت ارتقاء براي هايي روش تبيين

 معمـاري،  آموزش سپس و گرديد تدوين مدرن پست ريزي برنامه و آموزش  روشهاي و ضداقتدارگرايي  آموزش نظريه اساس بر نظري چارچوب
 بـا  مخالفـت  مطالعـات،  بـه  توجـه  بـا   .دوش ـ مـي  بيان امر اين ارتقاء جهت كارهايي راه نهايت در شود مي بررسي مدرن پست دوره در بطورخاص،
 سـاختارهاي  تعريـف  بـا  بلكـه  نيسـت  آمـوزش  در كلي ساختار تعريف درجهت مقاله مطالعات شود، مي نمايان آموزشي ساختارهاي و ها فراروايت

 معماري آموزش بهبود جهت آموزشي ساختارهاي خرده معماري، آموزش كيفيت افزايش و پذيري انعطاف افزايش براي معماري آموزش در متعدد
فاده با ها كننده مصرف و محيط شناخت و استاد و دانشجو ديالوگ گسترش براي شود، مي پيشنهاد .شود مي مطرح  و قـوانين  زدايي مركزيت از است

 معمـاري  بهتـر  آمـوزش  جهت در ريزي برنامه ، سازي ساختمان هاي شيوه براساس و متفاوت هاي اقليم و ها  استان در آموزشي هاي تغييرسرفصل
 بـر  بيشتر تمركز و استاد قدرت بر كمتر تمركز با توان مي را مدرن پست آموزش روش و معماري طراحي اصلي اهداف از خودآفريني .شود  انجام
 دانـش  انتقـال  مشـترك،  مسـئوليت  نظريه براساس گروهي، و مشاركتي آموزش .داد تقاءرا معماري، هاي آتليه در دانشجويان فردي توانايي روي
  .شود انجام انشجوياند خود و اساتيد توسط

 

 .درسي برنامه مدرن، از پس معماري، آموزش ضداقتدارگرا، :ها كليدواژه
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  مقدمه

 بر سرعت به مدرن پست رويكرد گسترده دامنه شد، شروع مدرنيته پيامدهاي و آثار انتقادي طرح بيستم قرن پاياني ربع در
 شـده  تغييـر  دسـتخوش  آموزش مباحث ترين جزيي بيستم سده پاياني دهه از بخصوص گذاشت، تاثير دانش مختلف ابعاد
 در .اسـت  گسـترش  حـال  در مدرنيستي پست هاي آموزه و مباني اصول، معاصر، جهان در ).12-8 ،1382 آهنچيان،( است
 در .كـرد  ايجـاد  را اي تـازه  مسير و مسائل تربيت، و تعليم جمله از و ادبيات هنر، سياست، چون علمي مختلف هاي عرصه
 وضـع  منتقـد  واقع در و پردازد مي مدرن تربيت و تعليم زدگي بحران تبيين به بيشتر مدرنيسم پست تربيت، و تعليم عرصه
  .)1382 فراهاني، فرمهيني( است مدرن دوره در تربيت كلي

 بـه  اعتقـاد  عـدم  بـا  نيچـه  .كردنـد  نقد را مدرنيسم مفاهيم 19 قرن در كه بودند متفكراني نخستين هايدگر و نيچه
 چـالش  بـه  بـا  هايـدگر  .كـرد  تاكيـد  تمركززدايي و ها تفاوت بر و كرد نقد را مدرن عقل ذاتي، هاي ارزش و غايي حقيقت
 دهـه  در مدرن پست شكوفايي اوج اما .كرد فراهم را مدرنيسم پست انديشه ظهور زمينه انسان بر تكنولوژي سلطه كشيدن

 در آمـوزش  هـاي  روش ايـن  .كردند نقد را مدرنيسم كه داد رخ دلوز و دريدا، فوكو، ليوتارد، چون فيلسوفاني با ميلادي 70
 مـورد  تربيـت  و تعلـيم  ).43 ،1389 همكاران، و پور بيرمي( داشت موثر نقش ...و سازماندهي ريزي برنامه مديريت، آموزش

 و غيريـت  هـا،  تفـاوت  بـر  تاكيـد  بـا  گفتمان بر مبتني تكثرگرايانه، و ندارد جهاني و ثابت هاي بنيان ها مدرنيست پست نظر
 مباحـث  و عقايـد  از اي پيكـره  مدرنيسـم  پسـت  .)1383 فراهاني، فرمهيني(است انتقادي و  ضداقتدارگرا فرهنگي، مطالعات
 و جوامـع  اين شاخص هاي ويژگي تحليل و توصيف به و است بيستم قرن اواخر از بعد صنعتي و پيشرفته جوامع با مرتبط
 فرهنگـي  و تجربـي  علـوم  دانـش،  اشكال و جايگاه و فردي هاي هويت و خودها اجتماعي، هاي گروه روابط پردازي نظريه
 اسـت  نظامي به دانش هاي شكل تمام يافتن تقليل خطر بزرگترين است معتقد ليوتارد ).Malpas, 2004, 11( پردازند مي
 هـاي  روايـت  بخـش  آزادي هـدف  با خود ارتباط گسستن با تكنولوژي و تجربي علوم و باشد وري بهره آن معيار يگانه كه

 بـا  دريـدا  ژاك همـراه  بـه  فوكـو  ميشـل  ).Malpas, 2004, 36( كند مي تهي انساني صفات از را انسان عصرمدرن كلان
 ايستايي دنبال به قدرت انكار و سركوب بجاي و پردازد مي قدرت به نيچه شيوه به است، مدرن پست انديشمندان نفوذترين

 بـراي  يافتـه  نظـام  و فراگيـر  ريزي برنامه امكان مدرن پست مربيان ديد از ).Cahoone, 2003, 438( است كمتر تمركز و
 مبـاحثي  از البتـه  كرد، تصور تربيت و تعليم براي را ثباتي و خاص اهداف يا هدف توان نمي لذا ندارد وجود ها انسان تربيت

 كنـد  مـي  تاكيـد  قـدرت  رابطـه  روي فوكـو  و كـرد  اسـتخراج  را "آفرينـي -خـود " بتـوان  شـايد  كنـد  مـي  مطرح فوكو كه
 ).182، 1383فراهاني،  فرمهيني(

 بازارهـاي  طـرف  يـك  از .دهد مي نشان اي منطقه و جهاني عوامل ميان اي پيچيده تعامل مدرن پست جديد فضاهاي
 و اي منطقـه  موضـوعات  ديگر طرف از است گسترش حال در ارتباطات و ها رسانه فرامليتي هاي نظام با همراه هنر جهاني
 كـه  شـود  مـي  تلقـي  مسـلم  موضوع اين امروزه، ).Ward, 2010, 240( است مكتب اين انديشمندان حمايت مورد خاص

 تواننـد  نمـي  و پذيرند مي تاثير فرهنگي و اقتصادي و سياسي اجتماعي، نيروهاي از كه هستند نهادهايي آموزشي فضاهاي 
 جامعـه،  آن بر حاكم تربيت و تعليم و دهد مي رخ جامعه در كه تغييراتي ميان هماهنگي عدم لذا .كنند عمل آن از مستقل
  ).1389ابراهيمي و همكاران، ( داشت خواهد پي در نامطلوبي نتايج
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 تشخيص توان مي را متضاد و فكري سنت دو زمينه اين در دارد طولاني تاريخ آموزش در اقتدار نقش پيرامون بحث

 يـك  از بخشي قدرت و دانش اشكال كه معتقدند ها مدنيسم پست .داند مي مقتدرانه را آموزشي محيط ها سنت از يكي داد،
 اداره( منـد  قاعـده  قـدرت  رسمي اعمال يكي است، دوگانه معناي داراي باطضان كلمه آنها نظر از .است مند قاعده مكانيسم
 واقـع  در دهـد،  مـي  شـكل  را )كـلاس  در تدريس( پرورشي و آموزشي ماده كه دانش مجازي مجموعه ديگري و )كلاس
 بيـاموزد  بايـد  دانشـجو  كه دانشي هم و فعاليت اداره قدرت نظر از است، اقتدار داراي معلم .باشد مي اقتدار نتايج از انضباط

 واقع در كند مي مطالعه ،است زده بحران كه جهت آن از را تربيت و تعليم مدرنيسم پست ).24 ،1392 همكاران، و اكبري(
 انتظـار  تـوان  نمـي  مـدرن  پست معلمان از بنابراين هستند، مدرنيته پيامدهاي دقيق بازبيني خواستار بيشتر ها مدرنيسم پست
 كـرد  اسـتفاده  هـا  انسـان  تربيت و رشد براي توان نمي را جامع طرح زيرا كنند، تعيين آموزشي نظام براي را اهدافي داشت

  ).24 ،1392 يوسفي،(
 هـدايت  و همـدلي  دوسـتي،  فضـاي  ايجـاد  يـافتن  تحقـق  نيـت  بـا  مدرسين و دانشجويان ميان فاصله كردن كمك
 نـوايي، ( بياموزنـد  خـود  دانشـجويان  بـه  معماري طراحي صحيح آداب توانند مي مدرسين كه است دانشجويان غيرمستقيم

 مـدرس  و دانشـجويان  ديالوگ ارتقاء جهت مدرن پست انديشه هاي ويژگي از آموزشي كارهايي راه يافت براي ).36 ،1382
  .است شده تلاش

 معمـاري  دانشـجويان  در يـادگيري  گسـترش  جهت در معماري آموزش در ها قدرت نفوذ و ايستايي نيز مقاله اين در
 رشـته  در را يـادگيري  تـوان  مـي  آموزشي، نظام ثبات و مدرس اقتدار شدن كم با كه است اين بر  مقاله و شود مي بررسي
 از اسـتفاده  بـا  كـه  اسـت  ايـن  در موضوع اهميت .كرد شكوفا را دانشجويان مختلف استعدادهاي و بخشيد بهبود معماري

 هـايي  بيـان  و نظريات لذا كرد، استفاده آن كيفيت ارتقاء و معماري آموزش امر در ها مدرن پست مختلف هاي ساختارشكني
 هـاي  شـيوه  از اسـتفاده  و توجه .است شده بررسي يادگيري هاي جنبه و مدرن از پس انديشمندان منظر از خصوص اين در

 جامعه نيازهاي تغييرات نيازها، با لازم هماهنگي بايد معماري درسي برنامه و است ضروري مدرن پست دنياي در آموزش
  .باشد داشته را ساخت هاي توانمندي و

 بـراي  ضـداقتدارگرايي  روشـي  توصـيف  و فهم كشف، تحقيق از هدف مدرن، پست متفكران هاي انديشه به توجه با
 بـا  هـا  آن مخالفـت  علـت  بيان و معماري در مدرن پست آموزشي هاي روش از گيري بهره با معماري آموزش كيفيت ارتقاء

   .است معماري آموزش در  ساختارها و ها فراروايت

  تحقيق پرسش
  كرد؟ استفاده معماري درسي ريزي برنامه در مدرن پست تربيت و تعليم هاي انديشه از توان مي را كارهايي راه چه

  نظري مباني
 مـدرن،  پسـت  انديشـه  شـامل  حـوزه  چهـار  در نظـري  مباني به تحقيق پرسش به پاسخ و تحقيق هدف به رسيدن براي

  .شود مي بررسي درسي ريزي برنامه و مدرن، پست درسي برنامه مدرن، پست تربيتي هاي ويژگي
 پاسخگوي كلاسيك و مدرن سفيفل تگاههايدس و مكتبها ميپندارند كه است متفكراني انديشه عصيان ،مدرن پست
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 هـــروب و يـــكل ايـــقضاوته فهم براي چارچوبي عنوان به كه است مفيدي اصطلاح مدرن پست .نيست امروزي انسان

 اولـين  ظـاهرا  .)2004، بـه نقـل از بگريجسـون،   1389پور و همكاران،  بيرمي( رود مي ارـك هـب انـجه وردـم در زايشـاف
 از غيـر  هـايي  قـدرت  كـه  اسـت  دورانـي  وي بنظـر  .اسـت  بـوده  توينبي است برده كار به را مدرن پست لفظ كه فيلسوفي

 اسـت  غربـي  غير هاي فرهنگ و اقوام يافتن قدرت و رسيدن قدرت به ديگر عبارت به و شوند مي پديدار غربي هاي قدرت
 تـوان  نمـي  را اي شـده  تثبيـت  روش هـيچ  اسـت،  مداوم هاي انتخاب زمان مدرن پست دوره ).55، 1391داوري اردكاني، (

 اطلاعـات  انفجـار  آن بـه  كـه  چيـزي  همان دارند، اعتبار ها سنت همه رسد مي بنظر زيرا كرد، دنبال كنايه و خودآگاهي بي
 ـ شـعر  در 1934 سـال  در انـيس  دي فرديكـو  اسـپانيايي،  نويسنده را مدرنيسم پست مفهوم .گويند مي  .اسـت  بـرده  كـار  هب

 نمايشـگر  آكادميسيسـم  و مدرنيسـم  پـروري  نخبه عليه حملات اين و رايج سنت از برخاسته آشوبگر و خلاق هاي خيزش
   ).Jencks, 2001, 8-12( باشد مي مدرن پست فرهنگ هاي حركت اولين

 وسـيع  گـرايش  دو پيدايش و 1970 دهه در قبلي مسايل از تر بسيارگسترده انگاشت به مدرنيسم پست مباحث امروزه
 جنبـه  گـاهي  و اسـت  خـورده  گـره  واتيمو و بودريا و ليوتار اروپاييان تاثير تحت شكن شالوده انديشه با فرهنگي تئوري در

 دريـدا،  مثل كه نير واتيمو جياني و بود فرهنگي تحول بودريا مدرنيستي پست هاي نظريه مركز .گيرد مي خود به تر انتقادي
 خـودش  بـراي  ديگـر  جامعه او نظر از بود، متن تاويل و انگاري پوچ بين پيوند يافتن درصدد قرارداشت، هايدگر تاثير تحت
 بعضـي  .گيرد مي موضع مركزها مقابل در هميشه مدرن پست نظريه دريدا نظر از ).22، 1385آهنچيان، ( نيست شفاف هم

   ).Ward, 2010, 258( كند مي پيدا نمود متعدد مركزهاي كردن برملا به ميل در نگرش اين مواقع
 .كـرد  پيـدا  جهاني نفوذي كه نگذشت ديري و يافت شهرت فرانسه روشنفكري درحوزه )1926-1984( فوكو ميشل

 درون، از نه نگرست مي اجتماعي علوم به بيرون از او دانند، مي معرفت و قدرت روابط تحليل را او دستاورد مهمترين برخي
 هـاي  انديشـه  البتـه  .دهد مي تشكيل ماركسيسم و گرايي ساخت هرمنوتيك، پديدارشناسي، را فوكو انديشه اصلي مرزهاي

 هـاي  انديشـه  افكـار  سـاختمان  اساسـي  اشكال درباره او اصلي تحليل و بود متفاوت ها انديشه اين همه با مفهوم در فوكو
 از جزيي را انساني و اجتماعي علوم و شود مي تبديل سوژه به انسان آنها طريق از كه است دانش و قدرت روابط بر مبتني
 تـلاش  دارد عقيـده  فوكـو  ).21-24 ،1392 همكـاران،  و اكبـري ( دانـد  مـي  انسـان  بر سلطه اعمال روابط و قدرت اعمال

 اسـتنتاج  امكان كه معلولي و علت روابط از اي مجموعه است، بوده همگن و مشابه روابط از سيستمي ايجاد ساختارگرايان
 را مشـابه  سـاختار  يك بيان نحوه و ديگري بر دلالت و اشاره نحوه اي مقايسه هاي ارتباط كند، مي فراهم را آنها از هريك
 پرهيـز  هم تجويز و دستور از طرفي از و نپرداخت تربيت و تعليم به مستقيم فوكو ).Slattery, 2012, 334( كند مي بيان
 بـا  .اسـت  گرفتـه  قـرار  بررسـي  مورد 1998 كويتزوبرن پاپ و مارشال جيمز توسط او مطالعات تربيت و تعليم .است شده

 دانش او كه است اين فوكو انتقاد تفاوت .پردازد مي قدرت با رابطه در مدرسه در عملكرد بررسي به دانش و قدرت مطالعه
 طريـق  از قدرت كه است نوشته 1983 در  ).180 ،1383 فراهاني، فرمهيني(  داند مي اجتماعي شرايط فهم براي تلاشي را

 خلـق  را مدرسـه  و كليسـا  نهادهـاي  بلكـه  كنـد  مي تعريف و توصيف را زنده موجودات تنها نه زبان اينكه و كند كار زبان
  ).Slattery, 2012, 429( كند حكومت آنها بر و آورد در نظم به را آنها تا كند مي

 دنبـال  بـه  سياسي جريان دانند، مي ديگر صداهاي آن شنيدن در را مطلوب تربيت و تعليم 1991 ژيرو و يتيس آرونو
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 گذشـته  فرهنگـي  نظام بزرگترين تربيت و تعليم .است معين هاي ارزش با معين حكومت كردن پياده و فرهنگي چارچوب

  ).136 ،1383 فراهاني، فرمهيني(  است
 بـه  و فـرد  بـر  سلطه اعمال اش اصلي نيت بخش رهايي ظاهري با مدرن اخلاقي ي شيوه كه معتقدند ها مدرن پست

 مقرراتـي  و اي نامـه  آيين اخلاق را اخلاق و پردازد مي 1اخلاق بندي تقسيم نوع دو فوكو بويژه .است انسان آوردن در انقياد
 را ايشـان  اعمـال  و تـاريخي  ي دوره يـك  در خويشـتن  از افـراد  فهم چگونگي .داند مي عملي و شناسي زيبايي اخلاق ويا
 خواهـد  پيدا تغيير زمان طول در افراد، ي تجربه بنابراين و خودشناسي هاي روال اين .داد تعميم ها زمان ديگر به توان نمي
 بـه  تـوان  مـي  مـدرن  پسـت  مربيان و متفكران توسط شده ارائه مباحث ميان از  ).78-77 ،1392 همكاران، و اكبري( كرد

 دانـش  اهميـت  آموزشـي،  هـدف  عنـوان  به سازنده گفتمان برقراري براي شرايط كردن فراهم انتقادي، شهروندان تربيت
  ).24 ،1392 يوسفي،( است آفرينندگي خود فرهنگي مطالعات و هماهنگي فرهنگ به توجه عملي،

 خلـق  داننـد،  مـي  اخـلاق  مربـي  را او و داننـد  مـي  مرتبط پرورش و آموزش مسايل به مستقيم بطور اي عده را ليوتار
 پايـاني،  نقطـه  ارائـه  بـدون  و مندي، غايت كلي، انديشه بدون مدرسه رسد، مي بنظر دشوار كمي او هاي آموزه با اي مدرسه
 خود متفاوت فرديت با افراد و نيست آرماني امر يك كه توافق  درباره بويژه جالب نكته .است چرايي و جدل بدون اما الزام

 و توافـق  هـدف  كـه  هـايي  جدل و ها بحث از مملو ليوتار مدرسه .نزند لطمه آنها  فرديت به جمع در حضور و شوند شكوفا
 اسـتوار  عقلـي  هـاي  رابطه پايه بر تنها است، اجتماعي روابط و يادگيري قابليت و ها انديشه نقد چالش بلكه نيست، وحدت
 جريان وارد آساني به را خود رواني مشترك هاي حالت و هيجان حس دارد، تاكيد ها رابطه شناختي زيبايي جنبه بر و نيست

  ).54-52 ،1382 آهنچيان،( گيرد نمي تاثير قانوني نظم و كمي معيارهاي و بخشي فايده اصول از و كنند مي ارتباطي
 هـاي  گـروه  نقـش  كـاهش  لزوم نمايش ها فراروايت به او حمله و تر كوچك اجتماعي ها گروه به ليوتارد فراوان تاكيد

 خواهـان  و شـود  مي نخبگان و مردم توده ميان مرز فروپاشي باعث مدرن پست ضداقتدارگرايي رويكرد .است اقتدار داراي
 بايد نيز معلمان .است درسي كتب محتواي تعيين و ريزي برنامه مسير از شدن خارج و گرايي نخبه مقابل در انبوه آموزش

 بـه  خـود  نظـر  تحميـل  جاي به كه بطوري كند، توجه دانشجويان نيازهاي و علايق زندگي شيوه در موجود هاي تفاوت به
 و افقي رابطه استاد و دانشجو رابطه و نمايد عمل امور كننده تسهيل مدير يك عنوان به فن اهل و متخصص يك عنوان
  ).43-42 ،1392 يوسفي،( است اقتدارگرايي نفي نشانه كه طولي و عمودي نه است عرضي

 است، اميد و انگيزش جمعي و نهادي منابع از ناشي كه هستيم روبرو اجتماعي بحران با است معتقد هابرماس يورگن
 جنكـز  مـدرن  پسـت  معمـاري  هـاي  شـاخه  از خـود  كـار  در جيمسـون  همراه به او .است حياتي آموزش نقش در ارتباطات

   ).Nesbitt, 1996, 36( كردند استفاده بزرگتر اجتماعي و فرهنگي مسائل به اشاره براي )من تاريخگراي مدرن پست(
 فضـاي  خارج در بيشتر را شان يادگيري سازد، مي قادر را آنها كه هستند عقايدي مجموعه و زندگي شيوه داراي افراد
 توليـد  هـاي  فعاليت فناوري جدي بطور كه طلبد مي عمومي تربيت و تعليم و رساني اطلاع در تحول دهند، شكل آموزشي
 فـراهم  بزرگسـالان  و جوانـان  براي انتقادي هاي مهارت و يادگيري و شكل ها آن در كه جديد آموزشي فضاهاي و دانش

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 ,Malpas(پردازد ميهاي موجود ميان خوب و بد، اصل و مسئوليت و اصل اخلاق و مباني منطقي حقوق و عدالت  تفاوت هاي فلسفي كه به بررسي از حوزه. 1

2004, 11.(  
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 هـاي  ايـده  و نظـرات  بـه  جوانان كه سازد مي فراهم را امكان اين جهان تكنولوژي و ها رسانه گيرد، قرار توجه مورد و شود
 تكنولوژي در تغييرات همپاي و موازي آموزشي تغييرات خواهان 1999 1كرزول كنند، پيدا دسترسي خود فرهنگ از خارج
 نـه  اطلاعـات  فنـاوري  گويند مي مدرن پست طرفداران ).2004بگريجسون، از نقل به ،1389 همكاران، و پور بيرمي( است
 بايـد  آموزشـي  فضاهاي  .اند آورده در خود سلطه تحت را آموزشي اطلاعات اند، نورديده در را مرز ها رايانه از استفاده با تنها
 ).59 ،1389 همكاران، و ابراهيمي( بسپارند فراوان گوش و كنند آماده ديگران صداي شنيدن براي را خود

 تكثرگرايـي،  بنيـادگرايي،  ضد شامل، متفاوت هاي جنبه داراي مدرنيسم پست در اخلاقيات ارزشي تربيتي هاي ويژگي
 بعضـي  در مكتـوب  عينـي  هـاي  ارزش اخلاقـي  هـاي  ارزش بنيادگرايي، ضد .است ... و مشترك مسؤليت ضداقتدارگرايي،

 اتفاقات با تصادفي ماهيت روتي ريچارد اند، برخاسته آدمي متن از ها ارزش اين بلكه نيست، خاص هاي مكان و ها موقعيت
 تغييـر  درحـال  هـاي  سـنت  و علايـق  به مشروط را دانش و آگاهي تكثرگرايي، دارند، تاكيد آن بودن احتمالي و اخلاقيات
 ضـداقتدارگرايي،  .دهـد  مـي  شـرح  را آن و پـذيرد  مـي  را ها گروه و جوامع فرهنگ با ها ارزش تناسب روتي .دانند مي انساني
 پديد آنرا كه است افرادي هاي ارزش و علايق كننده منعكس اخلاقي، دانش شامل دانش مدرن پست هاي ديدگاه براساس

 .اسـت  قدرت نخبگان علايق متضمن جنسيت به مربوط قواعد و مفاهيم مثال براي كه است معتقد فوكو ميشل .آورند مي
 جهـت  گروه يك توسط نبايد اخلاقي هاي ارزش نگرند، مي اهميت قابل موضوع عنوان به پدرسالاري به ها مدرنيسم پست
 در روشـنفكران  نقـش  كـاهش  بـراي  ضداقتدارگرايي راديكالي رويكرد به نيز روتي شود، منتقل ديگر گروه به و شود داده
 آن بـه  اشارتي و ضمني اي بگونه چه و روشن بطور چه ها مدرنيسم پست كه مشترك مسؤليت داشت، اعتقاد محققان ميان

 تمام ).88-86 ،1392 همكاران، و اكبري( داشتند تاكيد متقابل، كمك و احترام و ديگران با مساعي تشريك عبارتي،  به يا
 جامعـه  هـاي  ارزش و علايق براي آموزشي كارهايي راه يافت و پيگيري قابل معماري دانشجويان به آموزش در موارد اين

 .است ضروري

 نظريه محور است، انتقال نظريه ديگري و رشد نظريه يكي شد مطرح تربيت و تعليم نظريه دسته دو بيست، قرن در
 و تمـدن  و فرهنگـي  هـاي  ارزش و هـا  سرمايه را انتقال نظريه اساس درحاليكه اوست علايق و نياز و ها خواسته معلم رشد
 هـاي  جنـبش  قـرن  آخـر  در .دهـد  مـي  تشـكيل  مطلـوب  هـاي  نگـرش  و ها خصلت بنيادي هاي مهارت و ها عادت اي پاره

 هـا  وتفـاوت  تمـايزات  تمام به و است گرايي كليت ضد هاي جهت در تربيت و تعليم درباب هاي نظريه به كه مدرنيسم پست
  ).130 ،1386 سرشت، پاك( داند مي غيرمتمركز را ريزي برنامه و گذاري سياست و شود  داده ارزش

 بـودن،  بـاز  كـه  بطوري گنجد، مي شناختي زيست قالب در خاص ويژگي مدرن پست درسي برنامه دال ويليام نظر از
 مـوقتي  كـه  اطلاعـات  بـه  بپردازند دانش به آنكه از بيش مربيان .است آن هاي ويژگي از مستمر سازگاري و تطابق تغيير،
 »مـدرن  پسـت  درسي برنامه ديدگاه« كتاب در او   ).136-132 ،1383 فراهاني، فرمهيني( پردازد مي ندارد، قطعيت و است
 وقتـي  .داشـت  را تـر  بينـي  پيش غيرقابل و چندگانه، تر، پيچيده ارتباطي هاي شبكه انتظار ديدگاه، هاي دلالت بررسي ضمن

 متفـاوت  نگـاه  نـوعي  نهايـت  در و ارتبـاط  برقـراري  و گفتگو به افراد تشويق باعث دهد، مي ابهام به را خود جاي قطعيت
 آبـژه،  /سـوژه  بـين  اختيـاري  پيونـد  و بپـذيرد  را متكثر و پيچيده هاي ديدگاه گري ناتعيين واقعيت معلو و شود مي اجتماعي

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1. Kurzwell  
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 نحـوه  و مـا  بـه  زيـادي  تاحد پيوند اين او نظر به .يابد دست ديگران/ما و دانشجو،/معلم فراگير،/درسي برنامه جسم،/ذهن
 خيـالات  و تصـورات  برحسـب  را واقعيـت  و دهيم، تميز ديگران برحسب فقط را خود توانيم مي ما« .دارد بستگي ما عمل

 داشـته  دقت و رابطه، بازگشت، غنا، ويژگي چهار بايد درسي برنامه است، معتقد او ).62 -61 ،1382 آهنچيان،( »بشناسيم
 فراينـد  در بازگشـت  اسـت،  مختلـف  هـاي  درلايـه  پراكندگي ناهمساني، تعيين عدم مختلف، و چندگانه تفاسير غنا، باشد؛

 و ساختاردرسـي  رابطـه،  اسـت،  مـتن  و معنـي  سـازنده  موردخودمان در تحقيق و كشف بحث منظور به كار روي انعكاسي
  شـود  ايمـن  مداري خود از و نيفتد حصر و حد بي و انبوه ارتباطات دام در درسي برنامه در دقت است، فرهنگي هاي رابطه

 ).143-142 ،1383 فراهاني، فرمهيني(

 بـه  كـه  كنـد،  مي دور رفتارگرايي هاي ديدگاه و مدرن مفاهيم از را ارزشيابي و درسي برنامه ،آيزنر نظر از بودن خبره
 بـا  را خبرگـي  مفهـوم  مدرنيسم پست در .كنند مي اجرا را شده تصور پيش از مفاهيم آساني به دانشجو و مدرس آن موجب
 خـورده  و نظـرات  كثـرت  بـه  را شناسـي  زيبـايي  درك پيچيـدگي  و كرد خواهد ساختارزدايي شاهكار يا كارشناسي مفهوم
 يـادگيري  هـاي  جريـان  مـدرن  پسـت  در ريزي برنامه و تربيت و تعليم ).Slattery, 2012, 399( دهد مي تغيير ها فرهنگ
 جامعـه،  متعـدد  عوامـل  از آموزشـي  هاي گروه و نهاد اعضاي توسط ها بحث برگزيده موضوعات از آزاد اطلاعات بر مبتني
 دانشـجو  بـه  بسـيار  هـاي  تجربـه  با هايي فرصت كه سازي شبيه مثال بطور پذيرد، مي تاثير باورها و ها ارزش سنن، و آداب
 ،1392 يوسفي،( است مدرن پست مربيان توافق مورد نقادانه گفتمان و گفتمان با همراه دارد، اعتقاد جزنگري به و دهد مي
43-45.(  

 و اميدواركننـده  او تاييـد  مـورد  مدرن پست كرد، اعلام را مدرنيسم پست ظهور كه منتقداني ترين مهم از حسن ايهاب
 بطـور  .پـردازد  مـي  نقاشـي  و آهنگسازي كردن، خلق نوشتن، به شانس روي از بيشتر ها مدرنيسم پست .است مثبت جريان
 مقالـه  در .آيـد  برمـي  ضدهنر يا غيرهنر خلق و هنر از زدايي تعرف درصدد موسيقي نت تغيير بوم، روي رنگ پاشيدن مثال
 آمـده  اين از پس كه كرد ارائه را مدرنيسم پست هاي مولفه و ويژگي مدرن پست انداز چشم در پلوراليسم عنوان تحت خود
 را دارد تـاثير  درسي برنامه روي بر كه مدرنيسم پست و مدرنيسم تمايزهاي 2 جدول  ).43 ،1383 فراهاني، فرمهيني(  است
  .كند مي بيان

  حسن ايهاب ديدگاه از مدرنيسم پست و مدرنيسم تمايز. 1 جدول
  مدرنيسم پست مدرنيسم

  بسته صورت فعلي، صورت( صورت ضد  بارز صورت ربطي، صورت )صورت(
  بازي  هدف

  )تصادف( شانس  )نقشه( طرح
  رخداد / اجرا / فرآيند  مراتب سلسله

  غياب  حضور
  پراكندگي  تمركز

  متن بين / متن  مرز / ژانر
  )سطح /ريزوم( / كاذب ريشه  عمق / ريشه

  ).Hassan.i.1982 :از برگرفته 44 ،1383فراهاني، فرمهيني( :منبع
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 و دهـد  قرار شدن مرحله در را افراد كه باشد اي گونه به بايد درسي برنامه محتواي مدرن، پست انديشمندان منظر از
 فيزيكـي،  شـناختي،  بـوم ( محيطـي  زيسـت  مسـايل  بـه  نسـبت  حساسيت و آگاهي براي را اكتشافي سفر و تحولي فرايند

 بايـد  خواننـده  و متن يادگيرنده، با مدرس دوباره وحدت و است گروه اين پيشنهاد از مسلمي هاي بخش )معنوي اجتماعي،
 و علايـق  نيازها، به توجه با فراگير  ).138-137 ،1383 فراهاني، فرمهيني(  باشد تعاملي و اي مذاكره ،)گفتگويي( ديالوگي
 وجـود  برتـري  روش هـيچ  .كنند مي تدوين را خود شرايط با متناسب درسي برنامه و پردازد مي هدف تعيين به خود توانايي
 اسـتنباط  تـوان  مي اين، وجود با .دارد وي يادگيري موقعيت و فرد هر خاص وضعيت به وابسته روش يك انتخاب و ندارد
 سـاخت  روش همچنين، .دهد مي بها اي منطقه و جامع گرا، فرهنگ چند عادلانه، انتقادي، تربيتي و تعليم به دريدا كه كرد

 اخلاقـي،  هاي ارزش جهت، از توان مي را دريدا تربيتي هاي انديشه .بيند مي مناسب كنوني شرايط براي را انتقادي و شكني
 ابراهيمي( برد سوال زير ارزشيابي، براي مشخص ملاك نداشتن و موجود هاي مرزبندي تمام نفي ازحد، بيش نگري جزئي

 برنامـه  در مـوثر  تغييـرات  اجـراي  مـورد  در درسي ريزان برنامه كه اي گسترده تجربه و دانش رغم به ).1389 همكاران، و
 خاص محدوديت با را درسي برنامه تغيير فرايندهاي و اهداف موجود مدرنيستي هاي سنت و منابع ساختار اما دارند، درسي
  ).33، 1389پور و همكاران،  بيرمي( كند مي روبرو

 شناسـي  زيبـايي  درسـي  برنامـه  يـك  گفـت،  تـوان  مـي  مـدرن  پست و مدرن دنياي در درسي ريزي برنامه مقايسه در
 همزماني و فردي خلاقيت بودن منحصر كه شود مي رنگارنگ و آميز كنايه تجربيات التقاطي يكپارچگي شامل مدرن پست
 عقلايـي،  برگفتمـان  تاكيد مدرن درسي ريزي برنامه هاي پارادايم .كند مي تصديق جهاني انسجام علاوه به را مكان و زمان
 و علمـي  هـاي  روش رياضـي  محاسـبات  جايگـاه  كه حالي در است، گفتمان تجربه هدف، ارزيابي درس، اجراي كار، زمان

 ابعـاد  مدرنيسـم  پسـت  .شوند مي كشانده حاشيه به زيبا هنرهاي و موسيقي و برند مي بالا درسي برنامه مركز در را خواندن
 را آمـوزش  و پـژوهش  مركـز  و دهـد  مي قرار اولويت در يادگيري فرايند در را انسان جسمي و غيرعقلايي هنري نمايشي
  ).Slattery, 2012, 396( دهد مي گسترش
 نهـايي  هـاي  پروژه و بود عملي يادگرفتن و برجسته و فاضل استادان به متكي كاملا آموزش روش بوزار مدرسه در

 دانشـكده  .شـد  مـي  قضـاوت  دانشـجويان  حضـور  بـدون  اساتيد توسط پروژه و شود مي داده تحويل زيبا و سنتي سبك به
 ارتبـاط  يكـي  گرفـت  بكار كامل نحو به مدرن معماري آموزش حركت در اساسي اصل دو 1914 اورگن دانشگاه معماري
  ).293، 1382نمازيان ( بود تاكيد مورد فرد فراگيري و دانشجويان رقابت عدم و ديگر هاي رشته با داشتن

 كـار  يبـرا  يطراح كارگاه در يمعمار انيدانشجو است، يمعمار يآموزش يفضا نيتر ياصل يمعمار يطراح كارگاه
 و يطراح ـ ييتوانا ارتقا و انيدانشجو كارگاه در يمعمار آموزش يها مقوله با ها تيفعال يهماهنگ شوند، يم آماده يا حرفه
 توجه با انيدانشجو .است تياهم مورد آموزش روش و يچگونگ ليدل نيهم به دارد ميمستق ريتاث مند حرفه فرد به ليتبد
 يبانيپشـت  و ييها تيفعال و ها مقوله با يمعمار  رشته در اريبس يآموزش يها جنبه و مند حرفه از تر نييپا ياطلاعات سطح به

 نفي آموزش و دانش در اقتدارگرايي مطالعه اين در .)1399محب و همكاران،  زندي( ابندي تقاار مرحله نيا از تواند يم استاد
 اهـداف  شـود،  مـي  پرداخـت  و  مرتبط معماري آموزش ارتقاء جهت در ها آن دانش و انعكاس با افراد هاي فعاليت .شود مي

 طراحي در ديگر موارد بسياري و مكانيابي، ها، رسانه از استفاده فرهنگ، تاثير خلاقيت، ارتقاء شامل معماري آموزش اصلي
  .است مدرس و دانشجو محيط، و دانشجو گفتگو نيازمند كه معماري
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 هاي حل راه و نو هاي انديشه تا دهد مي عمل آزادي دانشجويان به كه است راهنما عنوان به مدرن پست مدرس نقش

 پـيش  از درسـي  هـاي  برنامـه  و شكند مي را ها چارچوب مدرن پست درس كلاس .كنند آزمايش و ارزيابي بيان، را متفاوت
 خـلاق  فـرد  تربيـت  و خلاقيـت  بروز براي را شرايط مدرنيسم پست پرورش و آموزش فضاي بنابراين، .نيستند شده تعيين
  ).1389خليلي و حسيني، ( آورد مي فراهم

 سياسـي،  تـاريخي،  فرهنگـي،  آگاهي افزايش موجب كه دارد تاكيد مباحثي بر مدرن پست درسي برنامه راستا اين در
 متمركز و انحصاري حالت از برنامه مدرنيستي پست تعريف به توجه با يعني .شودمى الهياتي و شناسي زيبايي شناختي، بوم

 درسي برنامه منظور بدين .شنيد هم را شده فراموش بيشتر و مختلف صداهاي توانمى آن در كه طوري به شودمى خارج
 تاكيد يادگيري فرآيند در فرد نمايشي و شهودي ناعقلاني، هنري، ابعاد بر و است مشاركتي و سازگار منعطف، مدرن پست
 و تربيـت  نـوعي  بايـد  درسـي  برنامه ).1392قادري وهمكاران، ( شود نمي توجه آن به مدرن تربيت و تعليم در كه كندمى

 كليـت  بـا  برنامـه  .بپردازنـد  مسـايل  بررسـي  به كشف به اميدوار و اكتشافي سفر يك در مدرس و دانشجو و باشد تحولي
 ديگـري  و ابهـام  تنـوع  بـه  توجـه  بـا  را برتري ملاك تنها و دانند نمي دانش انتقال به منحصر را يادگيري و بوده مخالف

پـور و   بيرمـي ( دانـد  مـي  سـركوبگر  را تلاشـي  چنـين  نتايج زيرا .كند نمي ارائه نهايي حل راه هيچ اما است افشاگر داند، مي
  ).62، 1389همكاران، 

 خـود  نفـع  بـه  بازنمـايي  نفـي  كرد، اشاره موارد اين به توان مي مدرن پست ادبي و آثارهنري هاي ويژگي از طرفي از
 بـه  خواننـده  انـداختن  دسـت  و مقابله جايگزيني وار، اندام كل يك مثابه به هنري اثر نفي و هنري فضاهاي نفي ارجاعي،

 كـم  معنـي،  نفـي  آثـارهنري،  در اصـلي  زمينه يا طرح و مايه بن ،)شخصيت( كاراكتر نفي او، با همكاري و همراهي جاي
 ،)محتـوا  و مضـمون  در چه و فيزيكي ساختار در چه ناپايدار، و موقتي مصالح و مواد از اثرهنري آفرينش( ناپايداري دوامي

 هـم  بـه  ،)اسـت  آن نمايانـدن  آميـز  مجادلـه  و تجسـمي  صداي بي و صامت آثار به بخشيدن صدا منظور( بودن گفتماني
 و پـر  و سـرزندگي  بـه  تظاهر تابناك، و تند رنگهاي براي حصر و حد بي اشتياق واحد، اثر در گوناگون هاي سبك آميختن

فراهـاني،   فرمهينـي (  دارنـد  موارد ساير و بودن پسند مردم پيچيدگي، روي تاكيد پردازي، خيال و خيال عنصر به دادن بال
 دانـش  خلـق  و خودآفريني انتقادي، تفكر توسعه كه مدرنيسم پست نظر مورد آموزشي اهداف ديگر طرف از ).150، 1383
 توجـه  مـورد  عوامل همچنين ).1389خليلي و حسيني، (هستند خلاق آموزش حيطه در مدنظر غائي اهداف زمره در است،
 نظـر،  مورد درسي برنامه محتواي با اهداف ارتباط و هماهنگي ميزان شامل مورد چند در تواند مي دانشجويان ارزيابي براي

 افـزايش  و نهـايي،  محصـول  كيفيـت  طراحي، فرايند يادگيري  دانشجويان، نظري معلومات گيري اندازه براي راهبردهايي
  ).1399محب و همكاران،  زندي( شود مي بيان ...  و كارگاه، در دانشجويان مشاركت ميزان

 راه آن و است موجود مشخص راه يك ،آموزش روش اين منظر از و كنند مي ترغيب را خلاق تفكر ها مدرنيسم پست
 خـاص  نيازهـاي  و علايق با دانستن درباره رويكرد كدام كنيم، تعيين بايد ما كنند، مي ادعا بلكه پذيرند، نمي را است شروع
 فكـر  برروي را خود درهاي بايد شروع هاي فراروايت ها مدرنيسم پست نظر از ها فراروايت اقتدارگرايانه ماهيت دارد، تناسب

 انديشـمندان،  منظر در خلاقيت، واژه بروز از اي تاريخچه). 58-57، 1389پور و همكاران،  بيرمي( كنند سد سازنده عمل و
 را خلاقيت آمابيل و هارينگنون و گيرد، مي تاثير مختلف ابعاد و جهات از تفكر و واگرا انديشه گيفورد نظر از است، متفاوت
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خليلـي و حسـيني،   ( بيننـد  مـي  ارتبـاط  خلاقيـت  و شخصـي  هاي انگيزه بين نويسندگان دانند، مي اجتماعي كاملا موضوع
 رود مي بين از خلاقانه هاي ايده بروز براي را فرصت هرگونه مشخص قبل از ها فعاليت و دانش است معتقد 1ايزنر ).1389

 خلاقيـت  شناختي ابعاد .است غيرشناختي و انگيزشي شناختي، بعد سه داراي خلاقيت). 33، 1389پور و همكاران،  بيرمي(
 توليـد  جريـان  در وي علاوه به .دارد بيشتري هاي ايده توليد توانمندي خلاق، فرد .هست فرد در واگرا تفكر وجود بر ناظر
 توليـد  ابتكـاري  و بديع هايي ايده نيز هايش ايده توليد جريان در و است برخوردار تري بيش ذهني پذيري انعطاف از ها ايده
 نتـوان  شـايد  موجود مختلف هاي تعريف با ).17، 1380منطقي، ( كند مي خطور كسي كمتر ذهن به ها ايده اين كه كند مي

 در خلاقيـت  افـزايش  بـراي  كارهـايي  راه خلـق  اسـت،  اهميـت  مورد آنچه اما كرد بيان خلاقيت از جامعي و كامل تعريف
 .است معماري دانشجويان

 مدرن پست دنياي در معماري آموزش بر تاثيرگذار عوامل ديگر از ها بحث و دانشگاهي نشريات مجلات، و چاپي آثار
 و مسـتقل  جديـد  مجـلات  قالـب  در تئـوري  ادبيـات  شكوفايي مدرن، معماري اي حرفه بحران خود كتاب در نزبيت .است

 انگلسـتان  سـلطنتي  موسسـه  يـا  2آمريكـا  اي حرفـه  انجمـن  مانند اي حرفه هاي سازمان به كه داند مي دانشگاهي نشريات
 مباحـث  دومـوس،  و كـازابلا  لوتـوس،  ونيـر،  موسسه ايتاليا در .گيرند مي خود به انتقادي موضع بيشتر و نداشتند وابستگي
 جديـدبر  تمركـز  و گويـد  مـي  مدرن پست دوران آغاز در معماري درباره گروتي .رساندند چاپ به الملل بين سطح در تئوري
 حمايـت  تحـت  و 1995-1985 هاي سال ي فاصله در دانماركي معماران از تعدادي .بود معماري جديد مسائل و ها پرسش
 .كننـد  مـي  منتشـر  مدرن پست نمايش با را اسكانديناوي هنر و معماري مجله اسكالا؛ كپنهاگ، در لارنس هنينگ شركت
 پنسـيلوانيا،  ييـل،  دانشـگاه  شـامل  يافـت،  افـزايش  نيز دانشگاهي نشريات اين كنار در و لندن AD و ژاپن A+U نشريه

 و معمـاري  عنـوان  با پرت موسسه نشريه و 1983 3آيين عنوان با پرينستون دانشگاه شدند، اضافه نيز ...و كلمبيا ويرجيانا،
 بـه  آنها توجه دهنده نشان خوبي به اساتيد و دانشجويان جديت و تمركز .بودند مدرن پست گري تاريخ نمايش 1985 انتزاع
 تئـوري  هـاي  پروژه به پرداختن و نوشتن است، مشهود پيچيده مسائل به پرداختن و نوشتن  متون در و بود موجود بحران

 آثار اين در ).Nesbitt, 1996, 30-31( است امر اين گواه شده چاپ هاي كتاب انبوه حجم بود، داشته نگه زنده را معماران
  .است مشهود آموزشي هاي شيوه تغيير

 اين بر مدرنيسم پست متفكرين از بسياري .است محتوا و شكل تنوع و معني فقدان مدرنيسم پست هنر عمده ويژگي
 هـاي  فروشـگاه  و ،MTV لنـد،  ديسـني  چـون  هـايي  شـهربازي  لـذا  است، واقعيت تصور .است هنر اساس تصور كه باورند
 مدرنيسـم  درحاليكه .بينيد مي تلويزيون در كه است چيزي همان واقعي زندگي .هستند واقعي زندگي دونالد مك اي زنجيره

 دارد، تاكيـد  اثـري  چنـين  استقلال نداشتن و گرايي كثرت بر مدرن پست هنر كند، مي تاكيد اثرهنري استقلال و وحدت بر
 محـدود  محـيط  از بايـد  كـه  را شناسـي  زيبـايي  فرا مفهوم و دهد مي قرار مدنظر را طنز و مطايبه فقط هنر باب در بودريار
  ).140، 1382فراهـاني،   فرمهينـي (  كـرد  جسـتجو  وانمودهـا  در را هنـر  و نهـاد  گام آن فراسوي به گذشت، شناسي زيبايي
 مشاهده قابل )1968( ونيز و )1985-1976( نيويورك در مستقل فكري تانك دو تاسيس در معماري تئوري شدن نهادي

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1. Elliot Eisner 
2. American institute of architecture 
3. Ritual 
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 شهرسـازي  و معمـاري  هـاي  پـژوهش  المللـي  بين موسسه .كردند منتشر انگيزي شگفت آثار موسسات اين هردوي .است

 و هــا ســخنراني از اي مجموعــه )1847 تاســيس AA( لنــدن معمــاري انجمــن بــه شــبيه اهــدافي بــا )IAUS( منهــتن
 زمـان  آن معمـاري  آموزشـي  رايـج  نظام مخالف آيزنمن، سرپرستي به معماران از تعدادي توسط كرد، ارائه هايي كنفرانس

 يكي بود، مدرن پست دوران ويژگي تئوري، گفتمان توسعه بر موسسه شديد تاكيد ها نشريه و ها مقاله شد، ريزي پايه است
 تحـت  آنها از بسياري .بود آمريكايي مخاطبان به اروپايي پردازان نظريه و معماران معرفي IAUS كارهاي ترين اصلي از

  ).Nesbitt, 1996, 29( بودند شناسي زبان هاي پارادايم تاثير
 جلسـات  از بعضـي  در تـوان  مـي  كننـده  كسـل  مواقـع  بيشـتر  در مـتكلم  مدرس به دادن گوش و كلاس در نشستن

 معمـاران  .كننـد  مـي  بررسـي  را دانشـجويان  شده ارائه هاي طرح كه هايي گروه .برد پيش را بحث دانشجويان از هايي حلقه
 .كردنـد  مي فعاليت ونيز و ميلان رم، شهر معماري مدرسه در كه بودند دوره اين پردازان نظريه تاثيرگذارترين جزو ايتاليايي

 مراكـز  از يكـي  بـه  1970 تـا  1945 فاصله در سامونا جوزپه مديريت دوران در ،IAUV ونيز، معماري موسسه بطورخاص
 همكـاري  و تاسـيس  IAUV در را معمـاري  تـاريخي  ي موسسـه  تفوري مانفردو 1968 در .شد تبديل پژوهش و آموزش
 مـيلان  اهـل  گرگـوتي  و روسـي  آلدو كه وجودي با .كرد جلب داشتند علاقه ماركسيسمي و انتقادي تئوري به كه كساني
 داشـته  را IAUV در تـدريس  و شوند مي شناخته ونيز مكتب نام با كامل بطور كه نئوراسيوناليستي معماران جز اما بودند،

 فعاليـت  عنـوان  بـه  تئـوري  هاي انديشه پرورش براي راهي آنرا و بود كازابلاست نشريه سردبير عنوان به مدتي روسي .اند
 بـراي  ).Nesbitt, 1996, 29-30( دانـد  مـي  طراحـي  مهـم  عنصر دو را تئوري و تاريخ و داند مي طراحي از ناپذير جدايي

 در معمـاري  دانشجويان پردازي خيال و سرزندگي و گفتمان بالابردن و مدرن پست دنياي در معماري آموزش به دستيابي
 بـه  مدرن از آموزش شيوه در تغييرات به نياز از نشان كه است شده انجام متعدد هاي كنفرانس و مطالعات نيز كشور داخل
 و نقادانـه،  تفكـر  و  ،يپرداز دهيا مساله، حل ت،يخلاق مختلف سطوح و ابعاد در يمعمار آموزش .است شده ديده مدرن پست
 باشـد،  كارگـاه  در سيتـدر  هـاي  روش بـراي  اصـلي  بنـاي  زيـر  تواند يم و است مطرح انسان ستيز با مرتبط گريد علوم
 يهـا  مهارت مساله حل و يطراح كنار در و ابدي ارتقا و توسعه وهيش نيا با تواند يم يطراح يها كارگاه تيفعال و ها نيتمر

محـب و   زندي( است تياهم يدارا انيدانشجو نيب بهتر ارتباط و يرسان اطلاع و دهد شيافزا زين را انيدانشجو ياجتماع
  .)1399همكاران، 

 آموزش كنار در مدرن پست يزير برنامه و آموزش  يها روش و ييضداقتدارگرا هاي هينظر اساس بر ينظر چارچوب
 برنامـه  .اسـت  متكي انسان حيات كلي شرايط به عمل در معماري .شد  يبررس معماري دانشجويان مندي حرفه و يمعمار
 و شـود  طراحـي  آن در بايـد  كـه  محيطـي  دانشـجو،  هاي توانمندي فرضيات، مفاهيم، براساس بتواند بايد معماري درسي
 داشـته  را انعطـاف  و سـازگاري  تغيير، توانايي و قابليت ندارد، قطعيت و كند مي تغيير معماري رشته در هميشه كه مواردي

 .اسـت  هـا  نيازمندي متفاوت شرايط براي درسي برنامه تغيير ،مدرن پست شيوه به معماري آموزش در دليل همين به .باشد
 باشـد  جهتي در ريزي برنامه بايد .است ارتباط در محيط و انساني مختلف ابعاد و زندگي با مستقيم، بطور معماري رشته در
 هـاي  هزينه قرارگيري، موقعيت كاربري، اقليم، ها، كننده مصرف نظر از معماري طراحي متفاوت شرايط براي را دانشجو كه

  .شود آماده معماري طراحي بر تاثيرگذار موارد ساير و ساخت
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  پيشينه پژوهش
هـا   مدرن و تاثير اين انديشـه هاي پست  براي يافت مسير مناسب و شروع تحقيق، با توجه به گستردگي مطالعات در حوزه

ايـن مطالعـات   . هاي تحقيق و پرهيز از دوباره كاري، استفاده شد در آموزش، از مطالعات پيشين به منظور هماهنگي يافته
در جدول پس از اين مطالعاتي كه  در اين زمينه، تا كنون انجام شده، . باب موضوع پژوهش است نقدي از دانش موجود در

آنچـه در ايـن تحقيقـات    . هاي مختلف بررسي شده است مدرن از جنبه ر اين مطالعات مباني نظري پستد. شود مطرح مي
  .ديده نشده است، تاثير اين تفكرات بر آموزش، در رشته معماري است

  نگارندگان:پيشينه تحقيق منبع .2جدول 
  ها نتيجه يافته منبع رديف

1  
Javidi 

KalateJafarabadi, 
Tahera, & Aali, 
Marzieh. (2008) 

  ...بيان مفروضات انسانشناسي برخي از نمايندگان اين مكتب، ميشل فوكو، دريدا، و 
  مدرنيسم، ساختارشكني و تاثير آن بر تعليم و تربيت هاي پست انديشه

فضاهاي آموزشي كنوني، فرصت تحليل، تركيب، تاليف، خلق و بازآفريني و بازسازي واقعيت را از  
  .اند گرفتهفراگير 

2  Farmahini Farahani, 
2010 

  ...مدرنيسم نيچه، هايدگر، و مدرنيسم، نياكان پست سابقه و پيشينه پست
  ...مدرنيسم، ژان فرانسيس ليوتار، ژان بودريار، ايهاب حسن، ريچارد رورتي، و  گان پست برجسته

  گاتاري، فوكو و دريدا مدرنيسم، و صاحبنظران آنها دلوز، پساساختارگرايي، مباني فلسفي پست
  مدرنيسم، فهم انسان و خودشناسي، شكاك و ايجابي متافيزيك پست

رورتي، ديرينه شناسي و تبارشناسي، اصل واژگوني، اصل ناپيوستگي،  بنيانگراي شناسي، نقد شناخت
  اصل خود ويژگي، اصل برون بودگي از نظر فوكو
  شناسي دريدا شناسي، و ارزش معرفتزندگي نامه، سيرتحول در ديدگاه هاي فلسفي، 

مدرنيسم و  مدرن، صاحبنظران ژيرو، گريفين، فريره، اهداف آموزش پست هاي تربيتي پست ديدگاه
آموزش مدرن، برنامه درسي و موضوعات درسي تاريخ، هنر، جامعه شناسي، دانشجويان، نحوه ارزيابي، 

  اخت شكنيفرايند ياددهي و يادگيري، انقلاب در تئوري تربيتي، س
  گرايي، ضديت با اقتدارگرايي هاي تربيتي فوكو و دريدا و دلالتهاي ضمني، كثرت ديدگاه

  ها هاي فلسفي فوكو، هابرماس، دريدا و ديگر متفكران و بيان محاسن و محدوديت نقدديدگاه

3  Zimran, 2011 

  ،)ونبودگيري، اصل بريواژگوني، روش گسست، مراقبت و اصل ويژگي يادگ(شناسي فوكو  روش
  )جنون در عصر خرد، تاريخ ديوانگي(شناسي نا بساماني رواني و نگاه پزشكي  هستي

  شناسي نگاه هستي-زايش درمانگاه
همساني كيان عصرنوزايي، سامان دانايي، زبان، تاريخ طبيعي، تحليل ثروت (زبان، زمان و مرگ انسان 

  )در عصركلاسيك و ظهور عصرجديد و چيرگي مدرنيته
  .فلسفي فوكو مطرح شده استميراث 

4  Ebrahim, Behesti, & 
Keshavarz,2010 

هاي تعليم و  هاي تربيتي دريدا در زمينه ويژگي بررسي ديدگاه تربيتي دريدا و نقد آن پرداخته و دلالت
  . هاي تدريس را بيان، نقد و بررسي كند تربيت، برنامه درسي و روش

تعليم و تربيت در پي داشته است؛ از جمله اينكه هيچ كس  هاي دريدا، رهنمودهايي را براي انديشه
  . هاي از پيش تعيين شده را بر فراگيران تحميل كند تواند اهداف، برنامه و روش نمي

5  Farmahini Farahani, 
2004 

  مدرنيسم شناسي واژه پست مدرنيسم، معلم، دانشجو، مفهوم هاي تربيتي پست ديدگاه
ها به طور خاص در مورد اهداف  مدرنيسم به طور كل پرداخته و ديدگاه تربيتي پست هاي  تبيين ديدگاه

يادگيري، مديريت مدرسه،  -هاي ياددهي  تعليم و تربيت، معلم و دانشجو، برنامه درسي، روش
  .گيرد مي هاي پژوهشي تربيتي به ويژه از ديدگاه فوكو و دريدا مورد بحث و بررسي قرار روش

  .مدرنيسم پرداخته شده است هاي تربيتي پست يدگاهنقد برخي از د
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  ها نتيجه يافته منبع رديف

6  Ahanchian, 2012 
مدرنيسم، چگونگي مدرن شدن آموزش و  مدرنيسم، مروري برتاريخ پست تاريخچه و معناي پست

مدرن، ليوتار، روتي، اشر و ادوارد دز، هابرماس، ويليام دال؛  پرورش، ديدگاه هاي آموزش پست
  مدرن پست هاي انسانها در جهان رابطه

7  Khaleelee, 
Hoseynee, 2010 

  .مدرنيسم بررسي شود ارتباط خلاقيت با جريان فلسفي پست
هاي فرهنگي،  پيشرفت علم و فناوري و افزايش پيچيدگي ساختار اجتماعي است كه همراه با تفاوت
قش هاي خود مذهبي، اقتصادي، سياسي نيازمند تربيت افرادي خلاق است تا در چنين فضايي به ارائه ن

  .قادر باشند
مدرنيسم به چشم  هاي موجود در بحث خلاقيت در ميان آرا فلاسفه پست بسياري از پيش فرض

مدرنيسم و آموزش و پرورش مورد نظر آن نمادي از خلاقيت  توان چنين ادعا كرد كه پست مي. خورد مي
  .است

بهره جستن از روش هاي مشاركتي و ديالكتيك، در فرآيند آموزش از ابزارهاي مورد نظر براي 
  . روند شكوفايي استعدادها و بروز خلاقيت به شمار مي

8  
Beiramipour, 

Bakhtiar Nasrabadi 
& Hashemi, 2010 

ي فلسفي مدرنيسم، با طرح ديدگاه ها ضمن نقد و بررسي اصلاحات برنامه درسي در عصر پست
  مدرن  پست

هاي درسي منتج از اين ديدگاه را مورد نظر  هاي برنامه ارايه رويكردهاي اصلاح برنامه درسي، ويژگي
  . قرار داده است

9  Navai, 2012 
  شاگرد-دخالت دانشجويان در امر آموزش، تشكيل حلقه مستقل معلم

  شده ديدن بناهاي ساختهگردهمايي در نقد آثار معماري و سفر به شهرهاي مختلف براي 
  هاي مدرس نمايش و بيان توانايي

  روش تحقيق
نگارنـدگان تـلاش   . تحليلـي اسـت  -پژوهش حاضر به لحاظ هدف كاربردي و به لحاظ ماهيت، از نوع تحقيقات توصيفي

آمـوزش و   هـاي  مـدرن و روش  هـاي پسـت   تحليلي ابتدا به توصيف انديشه_دارند در اين مطالعه با روش تحقيق توصيفي
دهد؛ سپس به تحليـل   ها تشكيل مي ق را مقالات و كتابمدرن بپردازند، قلمرو اين تحقي درسي در دوران پست ريزي برنامه

ها بـر برنامـه درسـي رشـته معمـاري پرداختـه        هايي براي ارتقاء كيفيت آموزش معماري و تاثير اين انديشه و تبيين روش
چـارچوب   اي انجام شد كه ابتدا همين منظورگردآوري اطلاعات با تكيه بر اسناد، مكتوبات و مطالعات كتابخانه به. شود مي

مدرن در مقابل اقتدارگرايي مدرن تدوين گرديد و سپس آموزش معماري بطورخـاص   نظري براساس نظريه آموزش پست
  . شود كارهايي جهت ارتقاء اين امر بيان مي مدرن بررسي شد در نهايت راه در دوره پست

 تحليل و بحث

 تلقى ارزشمند افراد هاى خودآموزى روش، اين در .زند مى دپيون جهان با را او و گيرد مى شكل يادگيرنده درون از يادگيرى
 در آزادانـه  اشـتراك  ى  نتيجه ديگران، دخالت حداقل با بلكه شوند، نمى منبعث تدريس از ها يادگيرى از بسيارى و گردد مى

 آموزشـى  نظـام  كـه  صـورتى  در گيرنـد،  مـى  ياد بهتر اشتراك همين راه از مردم از بسيارى .است ها فعاليت از اى مجموعه
 را خـود  گيـرى  انـدازه  قابـل  و شخصـى  رشـد  بتوانند آنها ديگران دخالت و دقيق ريزى برنامه طريق از كه شود مي موجب

 بقا براي را دانشجويان تواند نمي ديگر كند مي ارائه مدرن درسي برنامه كه چيزي ).1384اسلامى و منـدگارى،  ( دهند تشخيص
 اقتدار پي در بسياري عوامل فوكو ديد از ). 33-31، 1389پور و همكاران،  بيرمي( سازد آماده مدرن پست عصر در بيشتر توسعه و
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 از تحكم با كه آموزشي فضاهاي  و ،معلمان صلاحيت ارزيابي هاي شيوه ،شده استاندار ها آزمون .موثراند تدريس براي علم
 تحـول  و فعـال  نقـش  بايـد  معلم و كند مي سلب را مدرس قدرت كه هستند عواملي جمله از ،شوند مي اداره پايين به بالا

 درسي برنامه). 186، 1383 ،يفراهان ينيفرمه( بپردازد فرهنگي و اقتصادي سياسي، عوامل با را درسي مباحث و بازيابد را آفريني
 سيسـتم  و مـدرس  اقتـدارگرايي  مـدرن  پسـت  انديشـمندان  امـا  اسـت  پاسخگو رياضي و تجربي علوم دروس براي مدرن

 شـيوه  بـه  آمـوزش  داننـد،  نمـي  آموزشـي  هـاي  شـاخه  بعضي مناسب را ... و مراتب سلسله هدف، بودن مشخص آموزشي،
   .دهد مي گسترش فرد به گذاري ارزش كنار در اجتماعي انسجام كه خلاقيت هاي آموزش گويي، بداهه سمت به مدرن پست

 محـور  مدرسه درسي هاي برنامه اجراي كنترل، تغييرات، اجراي مديريت اصلاح درسي، هاي برنامه در تغيير گونه هر
 اصـلاحات،  اين عمده .گردد منتج تاثيرگذار و اساسي تغييرات به تواند نمي مدرنيستي تفكر داشتن درنظر با مشاركتي، يا و

 .نيسـتند  فراگيـران  واقعـي  نيازهـاي  گوي پاسخ مدرنيسم، پست دنياي به مدرنيستي فضاي از گذر با كه هستند هايي پروژه
 چگـونگي  كشـاندن  چـالش  بـه  بـا  بنابراين و انعكاسي خود پردازي نظريه و شكني شالوده ابزار دو داشتن با مدرنيسم، پست
 تـاثير  و جامعـه  بـر  مسـلط  قـدرت  بازتوليـد  ها، تفاوت و برابري به توجه درسي، هاي رشته تنوع بر مدرنيسم، درسي برنامه
 شـمار  به )مدرنيسم پست( كنوني عصر در فراگيران نيازهاي پاسخگوي كه كند مي تاكيد درسي برنامه در نوين هاي فناوري

پـور و همكـاران،    بيرمـي ( است ارزشمندي نكته دانشجويان و مدرس مشاركت گفتمان، طريق از درسي برنامه تدوين .آيند مي
1389 ،59.(  

 ايـن  بـه  درسي برنامه محتوا در بايد درسي برنامه است زباني و ديني قومي، اقليت داراي ما جامعه اينكه به توجه با
، 1389پور و همكـاران،   بيرمي( باشد مشاركتي و مختلف، شرايط با سازگار انعطاف، داراي درسي برنامه .داشت توجه گوني گونه

 در بايـد  پـس  اسـت،  مدرنيتـه  بـزرگ  هاي آرمان تحقق به كمك مدرن در تربيت و تعليم و آموزش هدف مهمترين ). 59
 مدرسـه  و اجتماع فرد عامل سه كنترل با .كرد ايجاد اساسي تغييرات سنتي پرورش و آموزش هاي روش و محتوا ها هدف
 اسـت  روشن .نيست توجه مورد جامعه در طبقه ايجاد و باهوش افراد بين نژادي تفاوت و نيست تحصيلي افت حذف قابل

 و روزمـره  زنـدگي  جريان در كه فراگير هر اجتماعي و رواني شناختي، ابعاد بين جانبه همه رابطه تواند نمي سازي يكدست
 هويـت  فاقـد  مـدرن  پست هاي آموزه كه رسد مي نظر به درست حقيقت اين ).1385ان،يآهنچ( بخشد توسعه را است هماهنگ

 به بسته و كنيد مي جعبه وارد را خود ذهن وقتي .است »مارگيري جعبه« شبيه و است مدرن ذهني زمينه با دقيق و قطعي
 ان،ي ـآهنچ( ايـد  داشـته  نظر در جعبه به ورود از پيش كه آوري مي بيرون را چيزي همان پسندي مي آنچه يا خواهي مي آنچه
1382 ،51-52.( 

 سـاخت  و موجـود  شـرايط  فهـم  براي است، انسان زيست فضاي خلق براي كاربري هنري معماري اينكه با توجه با
 و معمـار  محـيط،  و معمـار  بـين  ديـالوگي  .اسـت  طراحـي  در ديـالوگ  بـه  نيـاز  هـا  انسان زندگي و سكونت براي فضايي
 هـاي  شـيوه  و آمـوزش  در بايد امر اين كه شود مي بهينه طراحي و خلاقيت ارتقاء باعث ... و ضوابط، و معمار كننده مصرف
 رسـد  مي بنظر تر مناسب بسيار طراحان پرورش و معماري آموزش براي شيوه اين .قرارگيرد دانشجويان درسي ريزي برنامه
 كـم  پـي  در تحقيـق  كـه   ايـن  به توجه با .شود مي تر كمرنگ بلكه شد نخواهد حذف آموزشي شيوه قدرت و انضباط البته
 بـا  كـه  دهـد  مي نشان را مطلب اين نيز مدرن پست دوران در معماري مطالعات است، آموزشي نظام و مدرس اقتدار شدن
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 و آمـوزش  كيفيـت  ارتقـاء  جهـت  در توان مي دانشجو از سنجي نظر و اطلاعات آوري جمع و مطالعات از قسمتي قراردادن

  .بود موثر دانشجو رشد

 گيري نتيجه

 ايـن  در منظـور  همين به هستيم آموزشي ساختارهاي و ها فراروايت با مخالفت دنبال به مقاله اين در شد بيان كه همانطور
 افـزايش  البتـه  و پـذيري  انعطـاف  افـزايش  براي معماري آموزش در متعدد ساختارهاي تعريف با است شده تلاش قسمت
 آمـوزش  بهبود و خلاقيت افزايش جهت نگارندگان مطالعات اساس بر آموزشي ساختارهاي خرده معماري آموزش كيفيت
  .شود مي مطرح معماري
 امـر  ايـن  در فراگيـر  نقش و اهميت مدرن از پس دوران در معماري آموزش بحث در شده مطرح مطالب به توجه با
 و تـلاش  بايد نيز فراگير آموزشي اهداف به رسيدن براي كه است يادگيري اصلي اركان از يكي دانشجو .است مهم بسيار
 توسـعه  درحال هاي فناوري به توجه با ديگر طرف از .باشد داشته را آموزش فرايند تبيين و تغيير براي اختيار البته و علاقه

 زمـان  با هماهنگ و جامعه مناسب معماران آموزش و تربيت است لازم بناها ساخت و اجرا و طراحي زمينه در گسترش و
 مطالعـات  به توجه با منظور بدين .است معماري آموزش كيفيت ارتقاء براي راهكاري يافت مقاله اين پيگيري هدف .باشد
  :شود مي استنتاج زير نتايج شده انجام

 بـروز  تر كوتاه زماني بافاصله پيشنهادي هاي سرفصل و باشد داشته انطباق و تغيير قابليت آموزشي سرفصل و دروس .1
 .شود رساني

 را آن تـوان  مـي  مـدرن  پسـت  روش با كه است معماري طراحي اصلي اهداف از يكي است نظر مد كه "خودآفريني" .2
 را معمـاري  هـاي  آتليـه  در دانشجويان فردي توانايي روي بر بيشتر تمركز و استاد قدرت بر كمتر تمركز با داد، تقاءرا

 .داد افزايش

 دانشـجويان  بـين  در آموزش است، تاييد مورد مدرن پست انديشمندان بين در كه مشترك مسئوليت نظريه براساس .3
 .شود انجام نيز دانشجويان توسط دانش انتقال اساتيد، توسط دانش انتقال بر علاوه تا باشد گروهي و مشاركتي

 ايـن  اگر شود، مي سفارش اين از پيش شده اجرا هاي پروژه مطالعه مواقع بيشتر در معماري در خلاقيت افزايش براي .4
 و برد مي بين از نيز را ها فراروايت انتقادي، روحيه افزايش بر علاوه شود، گرفته نظر در معماري مختلف دوران در امر

 كسـب  علمـي  هـاي  داده بـه  فكري حلقه يك در را دانشجو اگر .آموزد مي دانشجو به را فضا خلق مختلف هاي روش
 ايـن  از پـيش  شده طراحي هاي پروژه نقد و مطالعه با اتفاق اين ،كرد دعوت شده ساخته ها طرح آوري جمع به و شده
 شـناخت  طريـق  ايـن  از دانشـجو  و مشـاهده  قابل فن اهل و متخصص يك عنوان به استاد نقش .است تحقق قابل
 .كند مي كامل را خلاقيت مسير و كند مي پيدا خود هاي توانايي و خود از تري كامل

 مسير تسهيل و شاگرد و استاد بين افقي رابطه باشد، دانشجو و استاد بين تعاملي بصورت معماري پژوهش و آموزش .5
 .شود مي استفاده دانشجويان نظر از آموزش و طراحي مراحل تغيير و نياز به بنا .است نظر مورد استاد توسط

 در فرهنـگ  و اقلـيم  تنـوع  همچنين و شود مي طراحي آن براي پروژه كه محيطي و دانشجو بين ديالوگ ارتقاء براي .6
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 معماري، طراحي دروس ساخت، تكنولوژي و شرايط و اقليم با متناسب مختلف شهرهاي در شود، مي پيشنهاد كشور،
 تحليـل  شـناختي  بـوم  اصول و مباني شود؛ تدريس متفاوت و متناسب هاي سرفصل با مصالح شناخت و فني طراحي
 .شوند

 دنيـاي  در معمـاري  آمـوزش  در ديگر طرف از و است مشروط اشخاص به دانش و آگاهي طرفي از اينكه به توجه با .7
 متفـاوت  سـطح  هـا،  رسـانه  تنوع .دارد وجود دانشجويان و اساتيد تر كامل ارتباط براي متفاوتي هاي رسانه مدرن پست

 بـه  تواننـد  مـي  مناسـب  هـاي  تشـكل  و ها مجله ها، سايت معرفي با اساتيد كه شود مي منجر را دانشجويان اطلاعات
 تـر  سـريع  را معمـاري  در متعـدد  توانـايي  و اسـتعدادها  دانشجويان روش اين با .كند كمك دانشجويان مسير انتخاب

 .بنديا مي
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